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Forord

Denne forskningsrapport er en formidling af forskningsprojektet ‘Revitalisering af barndomspzda-
gogikken’, som er gennemfort i perioden 1. januarw 2022 til 1. oktober 2023. Forskningsprojektet
er stottet af BUPL’s forskningspulje og er foregéet som et samarbejde mellem UC Syd ved docent
Line Togsverd og UCL ved docent Christina Haandbaek Schmidt.

Projektet har veret organiseret omkring fire professionscirkler med deltagelse af pedagoger og
daginstitutionsledere samt studerende og undervisere fra peedagoguddannelserne i UC Syd og UCL.
I professionscirklerne har vi vaeret pa opdagelse i tekster fra den bernehavepadagogiske tradition 1
Danmark for sammen at undersege, hvad teksterne kunne sige os i dag. Om padagogik og berneliv,
om den pedagogiske faglighed og om barndomspadagogikken, dens grundlaeggende forstdelser,
vaerdier, betydning og integritet. Det er disse falles undersggelser og samtaler, der danner afsat for
vores analyser i denne rapport.

Derfor vil vi gerne rette en stor tak til de paedagoger, ledere, pedagogstuderende og undervisere, der
har bidraget med verdifulde perspektiver pd barndomspadagogik og pa, hvad tekster og begreber
fra den bernehavepadagogiske tradition kan sige os 1 dag. Tak ogsé til BUPL for at stette vores
projektidé og have fundet det meningsfuldt og nedvendigt at give paedagoger af i dag mulighed for
at genbesoge tekster fra barndomspadagogikkens pionerer og herigennem dyrke deres fag. Ogsé
tak til Hovedbestyrelsen i BUPL, som udvalgte vores projekt til at bidrage til at markere BUPL’s
50-arsjubileeum 1 2023. Det gav os anledning til at besege de tolv lokalforeninger og skabe moder
mellem teksterne og pedagoger rundt om 1 hele landet. Tak til alle jer, der lagde hus til, og til jer, der
dukkede op og bidrog til levende og engagerende samtaler om paedagogik, berneliv og faglighed.
Tak ogsé til en af dansk pedagogiks evrige bidragsydere, Karsten Tuft, som hjalp os med at finde
vej i den righoldige arv, hvorfra vi har udvalgt teksterne til projektet og til denne bog.

Sammen med denne rapport, har vi udgivet en bog, som ger de tekster, vi har arbejdet med i projek-
tet, tilgeengelige for andre, der er optagede af peedagogik. Udover teksterne tilbyder bogen en kon-
tekst for at forsta den tid, de er skrevet i, og de mennesker, som gennem deres praktiske, kulturelle
og samfundsmessige engagement har bidraget vaesentligt til at skabe grundlag for barndomspeda-
gogikken. Bogen har féet titlen: “Barndomspadagogiske traedesten — tekster fra bernehavepadago-
gikkens pionerer” (Schmidt & Togsverd, 2024). Den kan bestilles pé werk.dk eller ved henvendelse
til en af os. Du kan desuden fé indblik 1 projektet ved at lytte til podcasten ”De tog bern og leg al-
vorligt — med paedagogikkens pionerer” produceret af Born & Unge, som er tilgeengelig pd BUPL’s
forskningsunivers. Endelig vil vi pege pa, at du her ogsé kan finde og downloade kort med udvalgte
citater fra teksterne, sddan at du kan skabe madesteder og abne for samtaler om barndomspadago-
gikken, hvad enten det er i uddannelsessammenhange eller pé personalemeder.

God leselyst!
Christina Haandbaek Schmidt og Line Togsverd
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Resume

Forskningsprojektet “Revitalisering af barndomspaedagogikken” har sigtet pd at bidrage til at ska-
be indblik i, nuancere og udvikle barndomspadagogikken som en faglig praksis med egne faglige
forstéaelser, vaerdier, begreber og begrundelser. Projektet har gjort det ved at skabe madesteder, hvor
padagoger, ledere, undervisere, studerende og forskere har genbesogt tekster og tanker, fra dengang
de forste bernehaver og uddannelser blev grundlagt i Danmark. Her formulerede grundleggerne sig
om barndom og berneliv, om hvad bernehaven er og skal vere i vores falles kultur og samfund, og
om hvorfor der skal uddannelse og faglighed til for at tage vare pa berns liv og barndom.

Antagelsen bag projektet har veret, at et mode med de historiske traditioner vil kunne bidrage til at
paedagogprofessionen — og andre, der beskaftiger sig med pedagogik og pedagogiske sporgsmal —
kan undersege, understotte og udvikle barndomspadagogikken som en specifik og betydningsfuld
kulturel og samfundsmaessig praksis, som med afs@t i en egen integritet kan vare i dialog med
foreldre, forvaltere og politikere. I en tid hvor koncepter, standardiserede metoder, dokumentati-
onsvarktejer og lereplanstenkning er helt selvfolgeliggjorte praksisser pa 0-6 drsomradet, er der
mere end nogensinde brug for at udforske og begrunde barndomspadagogikkens grundlaeggende
forstéelser, viden og vardier. Projektet tager sdledes afsat 1 den grundantagelse, at der er brug for en
faglig (ny-/re-)orientering, ndr peedagogikken er under pres, og projektet har afsegt, hvordan medet
mellem historiske tekster og nutidige udevende praktikere kan tilbyde vardifulde perspektiver pa
paedagogikken pa 0-6 drsomradet.

Metodisk har projektet varet organiseret omkring fire professionscirkler med deltagelse af padago-
ger og daginstitutionsledere samt studerende og undervisere fra paedagoguddannelsen. Deltagerne
i professionscirklerne har med deres viden og erfaringer med barndomspaedagogisk praksis varet
helt centrale som medundersggere af barndomspadagogikken, af dens sag og interesse, grundlaeg-
gende forstéelser, vaerdier, begreber og begrundelser.

Projektet baserer sig pa en forstéelse af barndomspadagogikken som en interesse og et perspektiv
med dybe redder i1 vores kulturhistorie, som fortsat fremstar relevant for paedagoger i dag. Et ve-
sentligt fund 1 projektet er, at deltagerne 1 professionscirklerne udtrykker en betydelig meningsfuld-
hed, nér de far mulighed for at udforske deres fag og praksis med de historiske tekster som linse.
Projektet viser dermed, hvordan et indblik i historien og de barndomspadagogiske grundlagsforsta-
elser kan bidrage til at treekke den barndomspadagogiske sag vek fra de instrumentaliserede forsté-
elser af paedagogik, berneliv og profession, som meget let kommer til at dominere policy og praksis
1 skoler og dagtilbud. Og ind i en humanistisk tradition, hvor menneskevard, berneliv og barndom
forstds som noget, vi skal verne om 1 egen ret. Der er sdledes et betydeligt og dybt meningsfuldt
fagligt potentiale 1 at forsta og udforske barndomspaedagogikken, dens betydning, faglige forstael-
ser og verdier som afsat for at undersoge og udvikle pedagogisk praksis.

Projektet bidrager sdledes til en forstaelse af barndomspadagogikken som en interesse for at vaerne
om barndommen, om legen og om berns subjektivitet som grundleggende og nuancerede faglige
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vardier og interesser. Vi finder 1 teksterne nogle grundlaeggende forstaelser af bern som virkelystne
og aktive vasener med egne oplevelser, engagementer og folelser, som professionscirklens deltage-
re helt umiddelbart finder betydningsfulde. De bliver optagede af, hvordan teksterne tematiserer, at
barndomspaedagogikken handler om at tage vare pd barndommen og det, der herer den til, men ogsa
pa det enkelte barns subjektivitet og saerlige mader at vere i barndommen pa. Samtidig forbinder
professionscirklens deltagere sig til barndomspadagogikken som den praksis og faglige interesse,
der tager pd sig at engagere og involvere bern i forpligtende fellesskaber, hvor de bliver (modt som)
selvsteendige, myndige, frie og ansvarlige vasener.

Selvom disse tre grundleggende vardier: at vaerne om den forunderlige barndom, at tage vare pa
det enkelte barn, dets subjektivitet og barnekdar samt at skabe rammerne om meningsfulde og for-
pligtende fellesskaber i meget hej grad opleves som meningsfulde barndomspadagogiske oriente-
ringer, kan vi 1 projektets analyser vise, at det ikke er en simpel sag at indfri dem. For det forste er
det ikke en enkel sag, for der er tale om nuancerede og sammensatte forstaelser, som udvikles, nuan-
ceres og beriges 1 samtalerne om teksterne. For det andet giver forstaelser og vaerdier ikke konkrete
handleanvisninger. I madet med teksterne tydeliggeres den barndomspadagogiske integritet som
en fordring om, at den, der patager sig at udeve pedagogik, mé forholde sig dbent og undersagende
til det, barnet kommer med, og til den verden og det samfund, barnet indgér i. Det gores, lerer vi i
teksterne, ved, at paedagogen verner om barnekdr og bruger sin barnesans. Samtalerne i professi-
onscirklerne giver indblik i, at deltagerne oplever netop denne barndomspaedagogiske fordring som
central og betydningsfuld, men ogsé at den kan vare vanskelig at fastholde i en peedagogisk praksis,
der kan stivne og formes af andre interesser og perspektiver. Et stort fagligt og politisk fokus pa,
at born skal leere mere, darlige normeringer og paedagogers behov for orden, kontrol og ro for blot
at nevne de mest genkommende refleksioner i cirklerne. Madet med teksterne bliver pa den made
det, en padagog betegner som en sensitiveringsbestreebelse — et kritisk korrektiv pa den aktuelle
paedagogiske praksis og foring af berns liv og en pamindelse og besindelse pa, hvad der i grunden
er den barndomspadagogiske sag, og hvorfor og hvordan den er betydningsfuld at tage pa sig og
varne om, ndr man er pedagog.

Projektet giver i dét perspektiv vigtige indsigter om, hvordan barndomspadagogik kan undersoges,
understottes og udvikles med afsat 1 faget selv — 1 dets grundlagsforstéelser, vaerdier og praemisser.
Analyserne peger pa, at magdet med teksterne og barndomspadagogikkens grundlag giver anledning
til almene og konkrete faglige refleksioner og eftertanker ift., hvad der i grunden er vigtigt, godt og
rimeligt 1 relation til berns liv og veren. Rapportens analyser hafter sig ved dette brede, eksisten-
tielle og humanistiske perspektiv pa den barndomspadagogiske opgave, som ogsd har betydning
for, hvordan vi ma forstd viden og fagsprog. Snarere end at legge fast og definere ser det paeda-
gogiske fagsprog ud til at orientere sig mod at undersege og overveje problemstillinger, som har
betydning i relation til berns liv og kreever pedagogiske svar, men som ogsé har almenmenneskelig
karakter. Projektets analyser viser, at fagprofessionelle forbinder sig til den barndomspadagogiske
interesse som en dben og kritisk overvejelse over, hvad vi vil og kan ville med bern, nar spergsma-
lene tematiseres i et fagligt fellesskab. Det faglige feellesskab muligger, at perspektiver deles og ud-
foldes og tilsammen bidrager til mere righoldige og nuancerede forstaelser. Projektet peger dermed
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ind 1 et bredt perspektiv pa den viden, som er grundlag for barndomspadagogikken, dens udevelse
og udvikling. Den omfatter bade det at forholde sig dbent og undersegende til konkrete berns méader
at veere 1 verden pa, at undersegge og overveje store og filosofiske spergsmal og vardier af almen-
menneskelig karakter, og den omfatter den enkelte paedagogs vardier og erfaringer — ogsa fra egen
barndom. Den barndomspadagogiske faglighed ma — med afsat i projektets analyser — forstas som
noget, der nok tilegnes og udeves personligt, men som ogsé er en viden og en praktisk sans — en
barnesans — der har brug for et fagligt feellesskab med bade konkrete og filosofiske undersogelser i
vedvarende sensitiveringsbestrabelser. Barndomspaedagogikken har siledes brug for et fagligt fel-
lesskab, hvor spergsmélet om, hvad vi vil med bern lebende kan overvejes — konkret og alment — for
at skeerpe den barndomspadagogiske fordring om at tage vare pd barndommen, det enkelte barn og
det forpligtende fellesskab.
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Indledning:
En virksomhed af padagogisk vard?

Jeg faldt ogsa over pa side 16. Der star 'Kom. Lad os leve for boarnene’. Jeg tror, det var et
eller andet med Frobel [...]. Det her med, ja, kom, lad os leve for barnene. Den her mdde man
kan ... skal tilsidescette sig selv i de her ojeblikke og folge bornenes interesse, det kender jeg.
Det er noget smukt, og jeg synes, jeg kan ... Det er en af de positive ting ved at leese det her,
synes jeg. Fordi jeg genkendte det i mig selv eller noget, jeg kan genkende ved mine kollegaer
de steder, jeg er. Men sa alligevel, mange gange sd lever vi heller ikke pd barnenes premisser.
Vi lever ikke for barnene. Og eksempelvis i den institution jeg er i nu her, er det meget op til
debat det her med, at lige nu der er reglernes betydning, det er ofte ... De vaegtes meget hajere
end legens betydning. Og ... Undskyld! Blandt andet sa sidder vi ogsa og spiser ... spiser mad-
pakker, og det, der egentlig er fokus pa, det er dét, at der skal veere ro. Det skal ikke veere sd
meget i, at barnene, de er sd optaget af deres mad, og de gerne vil vise det til hinanden, dele
med hinanden. Nogle kommer til at snakke lidt hajt, nogle de snakker lidt lavt, men dét det
gor, det er, at man har voksenbestemt, at nu leger vi stilleleg de nceste tre minutter. Og det er
jo ogsd en af dem her, hvor jeg sa synes, sa kommer vi til at leve for de voksnes skyld i stedet
for bornenes skyld.

Sekvensen ovenfor stammer fra en af de mange professionscirkler, vi har atholdt i dette projekt,
og den er pd mange méder eksemplarisk for, hvad der er foregéet i projektet. Vi har lest én tekst
fra den bernehavepadagogiske tradition og hver is@r markeret tre nedslag 1 teksten. Og nu sidder
vi sammen, en gruppe mennesker rundt om et bord, deler en kaffetar og nogle timer sammen med
andre, der ogsa har en pedagogisk interesse. Vi kommer til at tale om, hvad der har betydning, nér
man udever padagogik. Hvad der 1 grunden er meningsfuldt, rimeligt, rigtigt og vigtigt, nr man
har ansvar for berns liv og udvikling, ve og vel? Hvad vil vi med vores bern? Hvad kan vi ville? Og
hvad kan vi gere? Modet med de gamle tekster ansporer til eftertenksomhed og felles refleksion og
kommer til at fungere som en form for fremkalderveske for faglige undersggelser og samtaler om
barndomspdagogikken, dens praksis og dens anliggende.

Gruppen — eller professionscirklen — bestar af to padagoger, en leder, to paedagogstuderende, to
undervisere fra pedagoguddannelsen og en forsker. Vi mades i alt fem gange hen over en sommer,
og vi er sammen i1 gang med at g& pa opdagelse i tekster fra den bernehavepedagogiske vugge i
Danmark.

Projektet “Revitalisering af barndomspadagogikken” tager afset i en interesse for paedagogik og
for den sarlige faglighed, som retter sig mod at tage vare pa berns liv og barndom. Projektets
grundidé har vearet at arbejde sammen med padagoger, ledere, undervisere og studerende om at
genbesgge og underspge tekster og ideer om barndomspadagogik fra dengang den bernehavepaeda-
gogiske tradition blev til i Danmark. Vi har varet optagede af at skabe madesteder, hvor deltagerne
kunne meade teksterne, udsette sig for dem, drefte dem og sammen blive klogere pa barndomspae-
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dagogikken — pé det fag og den faglighed, som de aktuelt udever. Teksterne er skrevet af tenkere og
praktikere, der som nogle af de forste formulerer sig om bernehaven og bernesagen — og dermed er
med til at skabe grundlaget for barndomspadagogikken i Danmark. Her formulerede pionerer som
bl.a. Sofie Rifbjerg, Anna Wulft, Hedevig Bagger sig aktivt og offensivt om bernehaven, den nye
samfundsinstitution, som de var dybt engagerede i at udvikle bade gennem deres praktiske virke,
samfundsmaessige engagement og skrivende praksis (Fischer & Henriksen, 2001; Tuft, 2014, 2015;
Bayer & Kristensen, 2015; Enoksen, 1996; Sigsgaard, 1978). De formulerede sig om barndom og
berneliv, og om hvad bernehaven er og skal vaere for et sted. For bernene. For deres familier. Og
for den kultur og det samfund, der gerne vil, at mennesker kan tage vare pa sig selv og pd hinan-
den og leve som frie og selvstendige vasener 1 forpligtende fallesskaber. Teksterne formulerer
sig om, hvad der skal til for, at bernehaven bliver en institution og en praksis, der som Anna Wulff
formulerer det i 1925, har “"Krav paa at blive anerkendt som en Virksomhed af pcedagogisk veerd.”
(Wulft, 1925, s. 6). Altsd om, hvad barndomspaedagogik er for en sag, og hvad der er padagogisk
betydningsfuldt, ndr man har med bern og deres liv at gore.

Og sikke nogle medesteder, projektet har etableret! Projektets deltagere giver pa forskellig vis ud-
tryk for at mede beskrivelser og fé sat ord pa deres praksis og faglighed pa en made, der anerken-
der og afspejler det berneliv, som de er dybt optagede af at understotte. Flere af dem fortaller, at
teksterne minder dem om, hvorfor de i sin tid kastede sig ud i faget og om, hvad der er vigtigt og
betydningsfuldt, nar man har med berns liv og barndom at gere. Som i dette udsagn fra en paedagog,
der reflekterer over madet med teksterne:

Jeg har veeret sd imponeret .... og rort faktisk af at leese de gamle tekster. Jeg vidste ikke, at
vi havde sadan en tradition. Den viden, de besidder. Og bornesynet. Det har veeret overveel-
dende. Vi taler meget om ny forskning og ny viden ... men dette... Det er som om mine sanser
bliver veekket og jeg kan meerke... hvorfor jeg blev peedagog. Jeg har teenkt meget over min
faglige identitet, hvem jeg er som peedagog mens vi har leest de her tekster. Det er meget det
der med at vi kan gore en sddan forskel i borns liv, men ogsd i samfundet.

Deltagernes begejstring over at made de gamle tekster og deres beskrivelser af paedagogisk praksis siger
ikke sé lidt om den aktuelle politiske og styringsmaessige kontekst for bdde pedagoguddannelsen og det
padagogiske arbejde 1 dagtilbud. Som vi skal uddybe i naeste afsnit, er det forskningsmaessigt velbelyst,
at mange andre end padagoger har ambitioner pa fagets vegne og ogsa tilbyder eller palaegger tilgange,
metoder, dokumentationsredskaber og evalueringsvarktejer, der angiveligt kan hgjne kvaliteten og sy-
stematisere praksis (se fx Togsverd & Aabro, 2021). Pedagoger har generelt meget lidt tid til at samtale
om og fordybe sig 1 deres fag. Og de er vant til at mede og skulle forholde sig til forstaelser og beskrivel-
ser af deres praksis, som de ikke nedvendigvis oplever som adakvate, eller som direkte eller indirekte
problematiserer den paedagogiske faglighed og implicerer, at den skal laves om, vare en anden eller sat-
tes skik pd (fx Ostrem, 2024; Aabro, 2021; Buus, 2019; Togsverd, 2015; Krejsler, Ahrenkiel & Schmidt,
2013; Ahrenkiel et al., 2012; Plum, 2013).
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Tilherer man den position og tilgang, som arbejder for at kvalitetsudvikle, systematisere og vidensba-
sere paedagogisk praksis ved at tilfere den dét, man mener, at den mangler, vil man maske fa den tanke,
at projektets interesse for gamle tekster er bagstraberisk og romantiserende. At det baerer ved til og
understotter et narrativ i professionen, om at hvis bare vi kunne komme tilbage til de gode gamle dage,
sa ville alt vaere godt”. Man kan ogsé — med reference til den kritiske professionssociologi (Abbot, 1988)
— teenke, at projektet understotter en defensiv position, hvor faget beskrives som noget ganske sarligt,
som kun padagogprofessionen kan forsta og tage vare pa, hvorfor alle andre skal blande sig uden om.
Det er imidlertid ikke pointen med projektet. Pointen er at udvikle viden i form af indblik i og (nye)
forstielser af barndomspadagogikken som fag og sag. Vi har sggt viden om dens grundantagelser og
forstaelser ved at undersege nogle af dens redder og sperge, hvordan og hvorvidt disse redder kan have
relevans i dag. Vi har arbejdet med den (hermeneutiske) grundantagelse, at vi som kulturelle vasener star
pa og 1 en tradition, som er vaerd at fordybe sig i og blive klogere pa (Gadamer, 2004). Vi har antaget, at
medet med traditionen og historien kan bidrage vasentligt til vores forstielser af, hvad der er barndom-
spedagogikkens serkende, hvad den kommer af og har bevaget sig imod. Ligesom vi har arbejdet med
den grundantagelse, at vi, i mgdet med de historiske tekster, kan finde veje videre frem og forestille os, at
ting kunne vare anderledes. Projektet har i denne &nd segt at tage bade teksterne og deltagernes erfarin-
ger og lesninger af dem alvorligt og behandle begge dele solidarisk 1 flles samtaler og udforskninger,
som ogsa pad mange mader har tematiseret kritik af de méder, berneliv og barndomspadagogik aktuelt
udfolder sig.

Nar nutidens padagoger, paedagogstuderende, ledere og pedagoguddannere moder disse tekster, sker
der nemlig noget, som sekvensen ovenfor vidner om. En dialog gér i gang. I ferste omgang med teksten
og den tid, den er blevet til i. Hvad vil den mig? Og hvordan skal jeg forstd den? Grammatikken er ma-
ske anderledes — og staveméden. Ordene ogsa. Hvad betyder fx “sysselsat” eller “barnets ejendomme-
lighed”? Og hvad mon der menes med “opdragelse” og lydighed”, som er ord og begreber, der nasten
er forsvundet ud af det peedagogiske fagsprog. Der smages pa ordene og sa&tningerne, man steder sig
méiske pad dem og ma gé og gumle lidt pa dem. Indimellem kommer tekstens fremmedhed til at blive s&
stor, at den star i vejen for, at man kan komme i dialog med den. Men ofte — det har vi i hvert fald erfaret
1 projektet — begynder en dialog, sddan som i sekvensen ovenfor. Ikke bare med teksten, men ogsa med
ens egen praksis, og hvordan den er indrettet. Er den i grunden rimelig? Fornuftig? Er det en praksis, der
har krav pé at blive anerkendt som en virksomhed af peedagogisk vard? Eller er vi faktisk kommet lidt
pa afveje ...?

Magdet med de gamle tekster har pa den made varet en dialog med et fagligt perspektiv, med bernehave-
padagogikkens grundlagsforstaelser, verdier og méder at tillegge bern og deres varen betydning. For
professionscirklernes deltagere har det ogsé varet et mede med dem selv. Med den praksis, de aktuelt
tager del 1 og har ansvar for, med vores egen tid, vores egne vardier og tilgange til bern og berns liv.
Laesningen og samtalerne om teksterne har ogsé varet et mede med de aktuelle politiske og styrings-
massige betingelser og forventninger, som padagoger, ledere, studerende og undervisere maske ikke
er herrer over og derfor heller ikke kan bestemme. P4 den anden side kan politiske og styringsmeessige
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ideer ikke implementeres blindt. I hvert fald ikke, hvis vi skal tage vare pa faget og sagen. Sekvenserne
ovenfor er dermed ganske illustrative for projektets indsigter 1, hvordan pedagoger, studerende, ledere
og undervisere — gennem medet med historiske tekster — kan hente stette og orientering, der kan give
faglig retning for barndomspadagogikken. Og samtidig fungere som et korrektiv pa de forestillinger om
berneliv og praksis, som aktuelt dominerer policy og de mader, pedagogisk praksis aktuelt forstas og
udfolder sig. Vi bliver mindet om, hvad barndomspadagogikken og vores institutioner er til for. Hvad
der er betydningsfuldt i paedagogisk praksis. Og hvorfor paedagogikken og det, at nogen tager vare pa
berns liv og barndom, faktisk er sa betydningsfuldt i vores kultur og samfund.
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Mod en revitalisering af
barndomspadagogikken.
Projektets tilgange, baggrund og
ambitioner

I den offentlige diskurs og den politiske beskrivelse af den peedagogiske opgave pd 0-6-arsomridet
traekkes der ofte pa forstaelser af dagtilbud som en samfundsmessig institution, der skal imedegé
leringsulighed, sikre hej kvalitet, arbejde systematisk og videns- eller ligefrem evidensbaseret.
Der er sédledes bdde indfert nye praksisser og et nyt sprog pd omradet — et sprog, som tenderer at
instrumentalisere og reducere barndomspadagogik til et spergsmél om at identificere berns udvik-
lings- og leringsbehov, optimere laeringsmiljoer og sikre effekter og resultater (eksempelvis Stanek,
Togsverd & Ellegard, 2021; Krejsler, 2012; Biesta, 2015a, 2015b, 2010, 2007; Kampmann, 2004,
2009; Schmidt, 2017; Togsverd, 2015). Bade nationalt og internationalt har en del forskning peget
pa og problematiseret, hvordan barndomspadagogikken er under pres (Oosterhoff et al., 2023; See-
verot & Kristensen, 2022; Schmidt, 2022; Kampmann & Togsverd 2022; Stanek, Togsverd & El-
legard 2021; Reinke, Peters & Castner, 2018; Bradbury & Roberts-Holmes, 2017; Nerland & Kar-
seth, 2015; Krejsler, Ahrenkiel & Schmidt, 2013; Remer, Tanggaard & Brinkmann, 2011; Dahlberg,
Hultqvist & Moss, 2013), hvordan den tendentielt instrumentaliseres (@Dstrem, 2024; Tegtmejer et
al., 2023; Thingstrup et al., 2023; Togsverd, 2015, 2023; Kimathi & Nilsen, 2023; Buus, 2019; Pet-
tersvold & Ostrem,2012) og skaber brudflader og dobbelte bogholderier hos paedagogerne (Franck
et al., 2022; Aabro, 2021; Alasuutari, Markstrom & Vallberg-Roth, 2014).

Kritikken er vigtig og velbegrundet, men den kan ikke std alene. Dette projekt tager afset i den
grundantagelse, at peedagogik is@r er en praksis, hvor der skal handles. Selvom det kan vare godt at
kende til kritiske laesninger af leereplaner (Stanek, Togsverd & Ellegaard 2021) af, hvordan paedago-
gik standardiseres og underlaegges koncepter og ekonomiske rationaler (Buus, 2019, Seland, 2020),
hvordan den normaliserer og reproducerer, sa giver kritikken ikke nedvendigvis retning. Peedagoger
har brug for ogsd at kunne orientere sig med afsat i en viden og forstaelse af, hvad padagogik i
grunden drejer sig om, og hvad der er betydningsfuldt, ndr man som Anna Wulff formulerer det, vil
betegne sin praksis som “en praksis af peedagogisk veerd” (Wulff, 1925). Der er brug for begreber
og forstdelser, der tager vare pd, hvad det i grunden er barndomspadagogikken kan og skal i vores
samfunds felles liv og institutioner. Og som kan stotte peedagoger og ledere, men ogséd pedagog-
uddannere i at oversette policy og styringstiltag pa en made, der tager vare pa (barndoms-)padago-
gikken som en s@rlig interesse og perspektiv i vores samfund. Projektets ambition er at bidrage til
en genfortolkning og genoplivning — en revitalisering — af barndomspeaedagogikken med indsigter 1
dens grundlagsforstaelser, vardier og orientering.
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Projektets forskningsspergsmal er:

Hvordan kan dialoger om — og med — tekster fra den danske bornehaves pionerer bidrage til
at fundere, nuancere og udvikle barndomspceedagogikken som faglig praksis, der med egne
faglige forstaelser, veerdier, begreber og begrundelser kan balancere faglige veerdier i dialog
med politikere, forceldre og forvaltere?

Projektets begrebsbrug og ambitioner

Maske har du som laser allerede noteret dig — og undret dig over — vores sprogbrug og begreber.
Vi tillader os at bruge betegnelsen “barndomspadagogik™ 1 projektets titel og 1 mange af denne rap-
ports formuleringer. Tilsvarende taler vi om ”barndomspadagogikken” som noget, vi meningsfuldt
kan tale om — ovenikebet 1 bestemt form. Det kraver selvfolgelig nogle forklaringer:

Nar vi bruger betegnelsen “barndomspadagogik™ og ikke “dagtilbudspaedagogik” eller “berneha-
vepedagogik”, er det fordi, vi med betegnelsen onsker at tydeliggere projektets ambitioner: Vi er
optagede af at forsta og betegne den sarlige interesse og praksis, det er pa en og samme tid at veerne
om og tage vare pd berns liv og barndom og samtidig stette dem 1 at bringe sig ud af barndommen
og ind 1 et ungdoms- og voksenliv. Det er, som vi senere skal argumentere for, en pedagogisk in-
teresse, og det vil sige: en menneskelig og kulturel interesse. I vores samfund knytter padagogik-
ken som interesse sig til bestemte professioner (pedagoger og lerere) og institutioner (vuggestuer,
bernehaver, SFO’er og skoler), men padagogik kan ikke reduceres til det, der foregar her eller til
den statslige interesse, der er i og med disse professioner og institutioner. Der foregér en del sam-
spil med bern 1 dagtilbud, klubber og skoler, som har mere med ekonomiske, statslige eller insti-
tutionelle interesser at gore end med barndomspadagogiske vardier, forstaelser og perspektiver.
Egentlig kunne vi lige sa godt bruge betegnelsen “padagogik”, for pedagogikken har som disciplin
og praksis historisk rettet sig imod og veret formuleret i relation til berns opdragelse, opvekst og
indlemmelse 1 vores samfund og kultur (Friesen, 2022; Friesen & Su, 2023; Rothuizen & Togsverd,
2020; Saeverot & Werler, 2017; Remer, 2011; Lovlie, 2003). Men eftersom dette projekt er blevet
til med afsaet i den overvejelse, at der er brug for et korrektiv til denne (historisk specifikke og nye)
konstruktion, “dagtilbudspadagogik”, som tendentielt reducerer pedagogik til et spargsmél om at
indfri politiske mélsatninger og strategier (Schmidt, 2022), bliver begrebet ’barndomspaedagogik”
tillokkende. Begrebet satter barn og barndom i centrum for interessen.

Vi tillader os ogséa at tale om “barndomspadagogikken” i bestemt form, hvormed vi antyder, at vi
meningsfuldt kan tale om barndomspadagogik som et sammenha@ngende fenomen, nogle sammen-
hangende praksisser, forstaelser og tankefigurer, som vi kan udeve, undersgge og tale om. Vi har
arbejdet med barndomspadagogikken som fa&nomen, der virker i verden lidt pa samme made, som
Thomas Remer skriver om bernehaven:
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[...] bornehaverne. Det er en genuin pceedagogisk praksis, som har eksisteret for nogen be-
gyndte at tale om velfeerd. Der er derfor en chance for, at vi kan fa fat i virkelige ord. Des-
uden mangler man, eller har glemt, barnehaverne filosofiske grundlag, dvs. deres etiske og
kulturelle udgangspunkt, og derfor ogsd deres virkelige veeren og, for at tale lidt heideggersk,
deres ting”, barnehavetingen i sig selv. Vi skal ikke finde noget feelles velferdsfunktionellt.
Vi skal lede efter det specifikke. Vi skal pege nedad og ikke opad, vi skal se efter menneskenes
cegte ord frem for abstrakte ranglister og almene kineserier. De ord, der strommer frem under
frosne ord, de ord der myldrer frem af en bestemt praksis og dens historie. De uddannede og
praktiske ord (Romer, 2011)

Som vi skal uddybe i det folgende, henter vi stotte til en sddan forstielse af barndomspadagogikken
1 den humanvidenskabelige pedagogiktradition, som 1 disse dr opdyrkes og nyfortolkes af danske
og udenlandske forskere, der — ligesom os — finder det meningsfuldt at bidrage til at udvikle og nu-
ancere vores forstaelse af paedagogikken som en serlig interesse eller et sagsforhold, der tager vare
pa vasentlige kulturelle og samfundsmeessige vaerdier ( fx Severot & Lomsdalen, 2023; Togsverd,
2023; Saeverot & Kristensen, 2022; Rothuizen, 2023, 2022, 2019; Friesen & Su, 2023; Togsverd &
Rothuizen, 2022; Severot & Werler, 2017). Med stotte i disse teoretiske perspektiver betragter vi
grundleggende barndomspadagogikken som en bevagelse og interesse, der trods indbyrdes spaen-
dinger, modseatning og forskellige variationer er en del af et kulturelt projekt — det Rothuizen og
Togsverd betegner som det peedagogiske projekt (Rothuizen & Togsverd, 2020). Nar vi taler om
”barndomspeaedagogikken” 1 bestemt ental, gor vi det for at betegne en bevagelse, en sarlig inte-
resse og sag, som vi meningsfuldt kan tale om — ganske som vi kan tale om ekonomien, etikken
eller politikken. Heri ligger ikke en antagelse om, at barndomspadagogikken er en entydig sterrelse
eller interesse. Det er tvaertimod en central pointe 1 den humanvidenskabelige paedagogikforstaelse,
projektet treekker pa, at peedagogikken har en antinomisk struktur (Friesen, 2022; Oettingen, 2012).
Den tager afsat i nogle grundlagsproblemer og rummer vardier og orienteringer, der pa den ene
side er hinandens forudsatninger, pa den anden side treekker 1 hver sin retning (Togsverd, 2023; Fri-
esen & Su, 2023). Derfor vil der ogsa altid vaere polyfoni (Togsverd & Rothuizen 2022; Rothuizen
& Togsverd 2020) - forskellige fortolkninger og forstielser af, hvordan praksis bedst kan udeves.

Projektet bidrager dermed ogsa til en fremvoksende litteratur, der seger at begrebssette og for-
std paedagogikken som en disciplin, en praksis og en interesse, der kan og ma forstds i egen ret
(se Friesen, 2022; Friesen & Su, 2023; Rothuizen, 2023, 2022, 2019; Lavlie, 2007, 2003; Reomer,
Tanggaard & Brinkmann, 2011; Grue-Serensen, 1977). Det bidrager og forbinder sig derfor ogsa til
diskussioner om, hvordan peedagogik og uddannelse almindeligvis seges forstaet og begrebsliggjort
af andre discipliner. Allerede 1 1835 advarede Herbart om en kommende kolonisering af padago-
gikken, som ifolge tenkere som Biesta, Friesen og Saverot nasten er fuldfert: Dominansen af de
sociale og psykologiske videnskaber sammen med elementer af filosofi og kritisk teori er nu sé total
inden for forskning i pedagogik og uddannelse, at det naesten har gjort paedagogikken til et «felt»
af fenomener, der kun kan analyseres og styres fra andre discipliner og synsvinkler (Biesta 2015b,
2012; Rothuizen, 2023, 2019; Saeverot & Lomsdalen, 2023).
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Et pedagogisk hermeneutisk afseet

I projektet treekker vi pa en humanvidenskabelig tilgang til paeedagogik, som tilbyder teoretiske per-
spektiver pa, hvad padagogik er, hvad den retter sig mod, og hvad dens grundlaeggende sporgsmal
og problemer er. Traditionen tages aktuelt op af forskere som Gert Biesta, Max van Manen, Norm
Friesen, Lars Lovlie, Herner Saverot og i dansk sammenhang af Thomas Remer, Lene Tanggaard
og Svend Brinkmann i deres udgivelser om uren padagogik samt af Jan Jaap Rothuizen og Line
Togsverd. Senest har ogsd Marte Eriksen taget traditionen op 1 en ph.d.-athandling om bernehave-
paedagogikken (Eriksen, 2024). Falles for en del af disse forskere og tenkere er, at de betragter pae-
dagogik som en interesse eller sag, der kan gores begribelig og forstielig gennem den akademiske
disciplin, som ogsa betegnes paedagogik, og som er funderet i den kontinentaleuropaiske human-
videnskabelige — og det vil sige hermeneutiske — tradition (Friesen & Su, 2023; Rothuizen, 2023;
Togsverd & Rothuizen, 2022; Biesta, 2015a, 2015b; Grue-Serensen, 1977). Med denne tilgang kan
vi begrebsliggere barndomspadagogikken netop som en interesse og et sagsforhold, som kan og
ber ses som menneskelige handlinger, kulturer, praksisser og erfaringer med en kollektiv historie
(Saeverot & Lomsdalen, 2023; Friesen, 2020, s. 1; Biesta, 2015a, s. 14; Romer, 2011). Altsa som et
grundleggende humanistisk perspektiv. Friesen og Su betegner peedagogik som:

[...] et perspektiv pa livet som helhed — et perspektiv, der afsager hvad forskellige aspekter af
vores liv og livsformer, har veerdi og betydning for dem, der vokser op, for den nye generation.

Studiet af — og deltagelsen i — disse handle- og tankemdder kan ses som en "pceedagogisk”
disciplin i sig selv (Friesen & Su, 2023, 5. 8, [vores overscettelse])

Friedrich Schleiermacher, der regnes for en af grundlaeggerne af hermeneutikken og den kontinen-
taleurop®iske paedagogiktradition, beskriver 1 1826 padagogikken som praksis og en videnskabelig
disciplin, der beskeaeftiger sig med spergsmalet: hvad vil den @ldre generation den yngre? (Schle-
iermacher i Friesen, 2022, s. 46). Udover at han sdledes beskriver paedagogikken som et generati-
onsforhold, som vi mennesker ma beskaftige os med, er spergsmalet helt centralt som grundlags-
spergsmal for paedagogikken af flere grunde.

For det forste er det interessant, at Schleiermacher overhovedet stiller spergsmalet. Med det beskri-
ver han padagogikken som et anliggende, som mennesket mé beskaftige sig med. Spergsmalet —
og padagogikken — bliver relevant, fordi det med modernitetens fremvakst ikke leengere er givet,
hvordan vi indlemmer den kommende generation i vores kultur og samfund pa en made, hvor de
pa den ene side kan viderefore det og pd den anden side udvikle og overskride det (Rothuizen &
Togsverd, 2020, s. 53-60). I en verden og en kultur, hvor menneskets plads ikke l@ngere er givet pa
forhand af enten Gud, kongen eller familiens overhoved, bliver paedagogik og opdragelse et sporgs-
madl, der drejer sig om at finde og sege svar pa, hvad vi i vores kultur og fellesskaber vaerdseatter og
finder betydningsfuldt. Og hvad vi kunne enske os for de bern, vi skal stette i at skabe deres egne
liv. Barndomspadagogikken — eller det Rothuizen og Togsverd kalder det padagogiske projekt”
— rummer saledes bade en praktisk dimension og en filosofisk, normativ og etisk dimension (Rot-
huizen & Togsverd, 2020; Ostrem, 2024). Hvor den praktiske padagogik beskeftiger sig med den
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menneskelige praksis, det er at opdrage og stette bern og unge i deres liv og fellesskaber, beskaef-
tiger den akademiske — geisteswissenschaftlige — disciplin padagogik sig med at forstd, analysere
og begrebssatte denne praksis og de spergsmaél, paradokser og problemer, der er forbundet med det
(Saeverot & Lomsdalen, 2023; Friesen & Su, 2023; Biesta & Séfstrom, 2011; Biesta, 2015b). For
til spergsmalet, om hvad vi vil med de kommende generationer, knytter sig ogsa teoretiske, etiske
og filosofiske overvejelser over, hvad man kan ville den kommende generation — og hvad den selv
kan ville.

For det andet betoner Schleiermacher generationsforholdet — og dermed paedagogikkens almen-
menneskelige og kulturelle karakter. Han argumenterer for, at foreldre — for vi fik institutioner
og udbredt skolegang — ”’patog sig opdragelsen, og som det almindeligt anerkendes, gjorde de det
uden reference til en ’teori’.” (Schleiermacher i1 Friesen, 2022, s. 48). Han tilfojer, at det som folge
heraf ville vare forkert at sige, at denne praksis far sin karakter og specificitet gennem teori, men
at praksis derimod har dignitet og dvs. en “verdighed”, vardi, integritet og prioritet 1 sig selv. Den
er en praksis og et perspektiv i menneskelivet, som har sit eget sagsforhold, sine egne forstaelser
og tilgange, som ikke sadan lige lader sig inddemme, begranse eller sette pa formel. Hverken af
teori eller af politiske ambitioner. Hvad enten man er underviser 1 pedagoguddannelsen, leder, pee-
dagog, studerende eller forsker, s er det et perspektiv og en interesse, vi har viden om og erfaring
med, og som knytter sig til nogle serlige mader at se, forsta, fortolke og handle i forhold til bern
og barndom. Friesen og Su skriver, at paedagogik er en del af vores hverdagslige erfaringer og et
perspektiv, som svarer til serlige mader at svare og respondere, overveje og handle. Pedagogik er
som interesse i1 og for berns liv og opdragelse omfattet af og indlejret i de méder, vores falles liv
udfolder sig pd, og som bgrn meder i vores omgang med dem (Friesen & Su, 2023, s. 2). Som sddan
er barndomspadagogikken et perspektiv, der bade i1 praksis og i videnskab er vaesentligt at beskaef-
tige sig med netop i egen ret. Pedagogik reprasenterer i denne forstaelse noget ganske andet end
fx institutionelle, professionsfaglige, skonomiske og tekniske interesser, og derfor kan paedagogik
1 en humanistisk og humanvidenskabelig forstielse aldrig simpelt handle om at skabe effekter, gore
hvad, der betaler sig, eller det, der virker (Ostrem, 2024). Men det betyder ikke, at den er relativi-
stisk. Der er et fag, en tradition, nogle vardier og antagelser, der forpligter (Togsverd & Rothuizen,
2022). Friesen skriver:

Pceedagogikken er hverken begreenset til en reekke undervisningsstrategier eller politiske pro-
grammer, eller til hvad der foregdr i institutionelle rammer og professionelle praksisser. 1
stedet er det, som Biesta udtrykker det, teet forbundet med en langt bredere opfattelse af men-
neskelig dannelse og udvikling (Friesen & Su, 2023, s. 2, [vores overscettelse])

Formuleringerne ovenfor skal ikke forstds sddan, at vi forestiller os, at barndomspadagogikken er
en entydig sterrelse eller et rent og pent perspektiv. Der er masser af uenighed og forskellige for-
staelser af, hvad barndomspadagogikken er og skal gere godt for — bade i den padagogiske teori,
tradition og praksis og 1 teksterne og blandt deltagerne i projektet. Nogle forholder sig yderst kritisk
til normeringer og styring eller til den eksisterende padagogiske praksis. Andre forholder sig legiti-
merende og udglattende i forhold til deres egen praksis eller til politiske ambitioner 1 feltet.
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Pointen er snarere, at vi ma forstd barndomspadagogik som en interesse og et sagsforhold, der er
indlejret og har materialiseret sig i vores kultur og samfund i de mader, som vi — aktuelt og histo-
risk — har forstaet barneliv og barndom. Vi, der beskaftiger os med barndomspadagogik — hvad
enten vi gor det som forskere, som padagoger, ledere, undervisere eller studerende — er kulturelle
vaesener, der er fodt og opvokset 1 en verden, som allerede er indrettet og organiseret for os gennem
praksisser, institutioner og mader at forstd og fortolke verden og dens fenomener. Med Charles Tay-
lors begreber tager vi del i en kulturel verden med det, han betegner som steerke veerdier, der fun-
gerer som orienterings- og evalueringspunkter for os 1 vores menneskeliv og varen (Taylor, 1989).
Steerke vaerdier — og de mader, vi forstar og fortolker dem — hjelper os til at forsta og orientere os i
vores praksisser — faktisk kan vi ikke satte os ud over dem. De "forteller” os, hvad der er vigtigt og
godt 1 menneskelivet og 1 de praksisser, vi er sammen om at skabe. I vores praktiske og hverdags-
lige samver ligger altsd — 1 en hermeneutisk forstaelse — grundleggende forstielser, praksisser og
forholdemader, som hjelper os til at orientere os i vores falles liv og vaeren. Som mennesker. Og
som nogle, der er optagede af barndomspadagogikken og dens sag. Det er netop disse forstaelser
og praksisser, vi med projektet soger at fa indblik 1.

At forstd og skabe viden om barndomspadagogik

En central forstaelse i projektet er, at barndomspadagogikken er en praksis, der har, hvad Schle-
iermacher kaldte, dignitet (Oettingen, 2016, s. 55). Slar man dignitet op 1 ordbogen, vil man se, at
det betyder "hgj grad af betydning”, “vardighed” og "vagt”, og ordet kan konnoteres til begreber
som “integritet” eller “egen vardighed”. Schleiermacher argumenterer for digniteten ved at pege
pa, at det at tage sig af berns opdragelse og opvakst er en almenmenneskelig praksis og interesse,
der ogsa har vaeret der for skoler, institutioner og padagoger blev udbredte. Her opdrog foreldre
deres bern uden reference til en “teori”, for opdragelse er forst og fremmest en praksis — noget man
gor. At praksis har dignitet betyder 1 al sin enkelthed, at den er sin egen. Den rummer sine egne
forstéelser og fortolkninger, sine egne verdier, grundlagsproblemer og former, som herer sagen til,
og som gér forud for vores forskellige bestreebelser pé at teoretisere over den. Man kan selvfolgelig
udforske, hvordan barndomspadagogikken udfolder sig aktuelt gennem empiriske studier i dagtil-
bud. Det kommer der vigtig viden ud af, som vi ogsa selv har bidraget til i andre sammenhange.
Men man kan ogsé blive klogere pd den barndomspadagogiske sag ved at genbesoge tekster fra
dengang, den bernehavepadagogiske tradition blev til.

Baggrunden for projektet er altsé en antagelse om at vi — i historien og traditionen — kan finde forsta-
elser, veerdier og begrundelser, som kan give indsigt i barndomspadagogikken som en sarlig sag og
interesse. Og at medet med historiske tekster kan give viden og perspektiver, der kan stotte fagpro-
fessionelle 1 dag 1 at (re-)orientere sig i en praksis, der pa ét niveau synes gennemgribende forandret.
Og samtidig er det maske ogsa sadan, at praksis — trods store styringsmeessige forandringer — 1 et
vist omfang er den samme. Born vokser op, de erfarer, leger, udforsker, afprover, slér sig, har brug
for trest, hvile og stette og for, at nogen ledsager dem pa deres vej og stetter dem i at finde sig en
vej 1 verden. Vi hverken kan eller skal definere eller bestemme deres vej, men omvendt kan de ikke
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finde den uden vigtige voksnes stotte, rammesa&tninger og opfordringer. Og hvad enten bern gar i
vuggestue, i barnehave, i skole eller klub, sé er pedagoger og foreldre gennemgaende optaget af at
skabe rammerne om det gode berneliv her og nu, men ogsé bidrage til at (ud-)danne mennesker, der
kan indga i, viderefore og udvikle det samfund og de fzllesskaber, vi satter pris pa (Levlie, 2003;
Rothuizen & Togsverd, 2020; Togsverd & Aabro, 2020). Vi har antaget, at teksterne ville vaekke
resonans (Rosa, 2021) og genkendelighed, men ogsa samtidig tilbyde et andet, historisk og méske
kontrasterende, perspektiv pad den barndomspaedagogiske praksis og teoridannelse, vi ser i dag. Vi
har undersogt, hvordan og hvorvidt deltagerne, gennem deres deltagelse i professionscirklerne, har
kunnet {4 perspektiver og indsigter pa deres fag og praksis, som kan stette dem 1 deres egen faglige
praksis i selv at afsege veje til god barndomspadagogik.

I projektet har vi i udgangspunktet antaget, at paedagoger, studerende, undervisere og ledere tager
del i en faelles fortolkende social praksis, bade nar de agerer i deres praksis, og nér de indgér i sam-
taler og overvejelser om den, sddan som de gor i professionscirklerne. (Barndoms-)pedagogik er
netop — 1 vores forstaelse — en menneskelig og dermed ogsé kulturel og fortolkende praksis, som
professionscirklernes deltagere har viden om og kendskab til gennem deres egen praksis og erfarin-
ger. En af vores tids store peedagogiske tenkere, Gert Biesta, skriver, at paedagogik:

[U]nlike trees and planets [...] is a social practice that exists in and through the interpreta-
tions of those involved in the practice . . . . [E]ven if educational research[ers] would walk
into a school in the hope to find their object of study, they still need [to interpret what] would
count as the very education they wish to study (Biesta, 2012, s. 30).

Skal man have viden om barndomspadagogikken — som praksis og som interesse — kan man med
andre ord fé vigtige indsigter ved at sege at komme 1 narheden af, hvordan de, der udever padago-
gik, forstar og fortolker deres praksis, tillegger den mening og betydning. Vi ma derfor — hvad enten
vi er forskere eller pedagogiske praktikere — bevage os ind i en faelles undersggelse og samtale,
hvorigennem vi kan udvikle viden 1 form af mere nuancerede og dybere forstielser.

Projektets grundtanke er altsd, at vi kan nerme os og forstd barndomspadagogikken som faenomen,
som forstdelser, meningstilskrivninger og geren i verden ved at interessere os for, hvad de, der va-
retager den, forstar, tilleegger mening og betydning. De historiske tekster kan i den forstand forstas
som anledninger til at abne vores forstaelseshorisont og skabe nye (Gadamer, 2004). Vi har anskuet
dem som en form for fremkaldervaske, der skulle hjelpe os og professionscirklens deltagere til at
forsta og fa indblik i den interesse, barndomspadagogikken kan tenkes at vere, og den sag, den
omhandler. Det er en interesse og en praktisk viden, som i vores forstaelse reekker langt udover den
enkeltes subjektive perspektiv, holdninger og vardier og ind 1 et fag og en tradition, som menings-
fuldt kan forstds og begrebsliggeres i egen ret.

Vi deltager — sammen med professionscirklens deltagere — i en fzlles undersogelse (og en samtale
om man vil) (Gadamer, 2004), der rummer en viden om og kriterier for, hvad berneliv er, og hvad
bernehaven og dens paedagogik gir ud pa. Det er en praktisk viden — et perspektiv pa verden og pé
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handlinger i verden — som i vores forstaelse har en tradition og en historie, og som knytter sig til
en sarlig interesse — den barndomspadagogiske — som taler med i og har betydning ogsa i dag. Vi
arbejder altsa med det afsat, at det at bedrive peedagogisk praksis nok er formet af de betingelser,
indretninger, institutionaliseringer, styring og policy, som er historisk specifikke for netop vores tid.
Vi har selv i vores forskning vaeret optagede af at forstd og ogsé problematisere sdidanne aktuelle
indretninger. Men vi er i nervaerende projekt optagede af, at der ogsd er noget, som er mere stabilt
over tid, og som ger, at tekster og fremstillinger af pedagogik og bernehaveliv, som er 150 ar gam-
le, faktisk siger os noget i dag. Barndomspadagogikken er, pastar vi, en praksis, som i vidt omfang
er funderet 1 de samme verdier, for de er 1 hgj grad konstituerende for vores kultur og samfund,
selvom de hverken er entydige eller enkle at udleve. Tvartimod er det en pointe i vores teoretiske
forstéaelse, at de ma konkretiseres og udleves pa altid nye og situerede mader.

Vores interesse for barndomspadagogikkens grundlaeggende forstielser og verdier betyder derfor
ikke, at vi 1 vores analyser ser bort fra den aktuelle kontekst og de mader, det paedagogiske arbejde
aktuelt organiseres, rammesattes og styres. De gamle padagogiske tekster rummer beskrivelser og
forstaelser, som etablerer et kritisk perspektiv og korrektiv til sdvel policy som praksis, sédan som
det lille uddrag af professionscirklen, som indleder dette projekt, ogsd vidner om. Tilsvarende kan
paedagogikken som disciplin udgere en form for etisk refleksion over praksis (Friesen, 2022, s. 310).
Paedagogik er, hvad bl.a. Biesta kalder, en interesseret videnskab, fordi den har en normativ interes-
se 1 en specifik sag, paedagogikken, som den deler med praksis (Biesta, 2015a). Den padagogiske
videnskab — og revitaliseringsprojektet — kan i den forstand indgé i den vedvarende dialog om, hvad
barndomspaedagogikken drejer sig om, hvad der er betydningsfuldt og vaerdifuldt i og for den. Eller
som Anna Wulff formulerede det: Hvad der skal til for, at den har paedagogisk veerd (Wulff, 1925).

Som Taylor argumenterer for, ma vi som hermeneutiske — og det vil sige kulturskabende, fortol-
kende vasener — arbejde pa den kontinuerlige forstielse, evaluering og unikke konkretisering af
vores felles liv og vardier. Det hermeneutiske princip er, at fortolkning af en tekst altid sker inden
for en cirkelstruktur, hvor de enkelte dele ma forstas ud fra helheden, mens helheden omvendt ma
forstés ud fra delene (Schmidt, 2022). Ifelge Gadamer er det ikke bare en metodisk grundregel, men
tillige et ontologisk grundtrek ved menneskets made at eksistere pd (Gadamer, 2004). Nar vi beder
paedagoger og ledere, undervisere og paedagogstuderende om at ga i dialog med og om de valgte
historiske tekster i en professionscirkel, udger de et midlertidigt fortolkningsfzllesskab. Et grund-
leeggende vilkér inden for hermeneutikken er, at mennesket ikke kan lave (selv-)fortolkninger pa
egen hdnd, men er athengigt af betydningsfulde andre (Taylor, 1989; Rothuizen & Togsverd, 2023).
Med projektet soger vi at forsta, hvordan deltagerne gér i dialog med teksterne, og hvordan disse
dialoger rejser paedagogiske spergsmal — bade om praksis og som en interesse, der overvejer denne
praksis. At praktisere padagogik er dermed ogsa et spergsmél om individuel og kollektiv fagper-
sonlig udvikling eller ’bildung”, som de, der beskeftiger sig med paedagogik, ma indgé i (Togsverd
og Rothuizen, 2022). Vores hab er, at projektets perspektiver, tilgange og metoder kan inspirere til
sadan et fagprofessionelt dannelsesarbejde.
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Professionscirkler som organiserende princip

Projektet har vaeret organiseret omkring fire professionscirkler, hhv. to professionscirkler i UC Syd
ledet af Line Togsverd og to professionscirkler i UCL ledet af Christina Haandback Schmidt. Hver
‘cirkel’ bestar af en daginstitutionsleder og to daginstitutionspadagoger, to pedagogstuderende og
to undervisere fra paedagoguddannelserne. I alt har fire ledere, otte peedagoger, otte studerende og
otte undervisere deltaget.

Hver professionscirkel har medtes i alt fire gange i labet af forar og efterar 2022. Disse meder er
lydoptaget og transskriberet. Det empiriske materiale fra de 1 alt 16 padagogcirkler er analyseret
og dreftet pa to forskningsvaerksteder, hhv. et i Odense den 31. oktober 2022 og et i Kolding den
10. november med de involverede padagoger, ledere, undervisere og pedagogstuderende fra hhv.
UCL’s omrade og UC Syds omride. Begge forskningsvearksteder er lydoptaget og transskriberet og
indgar dermed ogsa 1 projektets empiriske grundlag.

Professionscirkler er ikke en beskyttet titel, der deekker over en konkret metode. Det er en tilgang,
som er inspireret af de sikaldte forskningscirkler, som blev udviklet i Sverige med afsaet 1 aktions-
forskningen 1 1970’erne med det formél at udvikle praksis gennem gensidige pavirkninger mellem
praktikere og forskere (Persson, 2008). Ofte bruges professionscirkler og forskningscirkler som
led i1 en forsknings- og udviklingsproces, hvor man — som vi — er optaget af at bringe forskellige
akterer og deres perspektiver sammen ift. at udvikle praksis. I Danmark har forskere for os brugt
betegnelsen professionscirkler for (med betegnelsen ‘profession’) at signalere en bestrabelse pa at
understotte ligeverdige dialoger mellem fagprofessionelle, der med forskellige perspektiver og po-
sitioner har ansvar for berns liv og barndom (Hansen & Pedersen, 2018; Koumaditis, Buus, Ulrich
& Jensen, 2022). Selvom undervisere, studerende, ledere, paedagoger og forskere har forskellige
praksisser og forskelligt virke, s har vi ogsa antaget, at de deler en faglig interesse i og viden om
barndomspadagogikken. Og at de fra hver deres position og med hver deres perspektiver og erfa-
ringer er optagede af at understotte, forstd, udvikle og understotte barndomspadagogisk praksis.
Maden, hvorpa vi oversatter og anvender ‘professionscirkel’, er saledes som faglige-personlige
medesteder (Schmidt, 2022), hvor deltagerne bringer deres konkrete faglige og personlige erfarin-
ger med barndomspadagogikken og institutionspraksis ind 1 ligevaerdige samtaler, undersogelser og
refleksioner. Meningen med samtalerne er ikke at blive enige eller finde en lesning — tvaertimod har
vi vaeret optaget af at fa indblik 1 akterernes forskelligartede viden, forstdelser, erfaringer, perspek-
tiver og syn pa sagen (Togsverd & Rothuizen, 2022).

Med professionscirklerne har vi sggt at etablere medesteder, hvor vi sammen har kunnet fortolke
og forstd bade teksterne og den barndomspadagogiske praksis, vi hver iser er optagede af og en-
gagerede 1. Vi har arbejdet med den antagelse, at vi, 1 kraft af vores interesse 1 barndomspadago-
gikken, tager del i et fortolkningsfallesskab, hvor andre for os har praktiseret barndomspadagogik
og fortolket og overvejet, hvad det vil sige. Forestillinger om “barndom’, “barndomspadagogik” og
den faglighed, som understotter den, er séledes uleseligt forbundne med de historiske, samfunds-
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maessige og kulturelle forestillinger, som prager os som mennesker og fagpersoner (Taylor, 1989).
Disse forestillinger har et liv 1 vores forskellige praksisser. Og de udger en videns- og verdimassig
ressource, som kan bringes 1 spil 1 professionscirklernes samtaler, og som fremkaldes i madet med
de gamle tekster. Nar vi gor det, far vi indblik i, hvad barndomspadagogikken er for en sag og en
praksis og i, hvad de, der udever den, betragter som menings- og betydningsfuldt.

Som afs@t for samtalerne i professionscirklerne benyttede vi os derfor af, hvad vi vil betegne som
en demokratisk lese- og samtaleform. Pointen med cirklerne var netop ikke at etablere en "rigtig”
og autoritativ leesning eller fortolkning af teksterne, men at bringe mangeartede og righoldige per-
spektiver og lasninger pa banen. Deltagerne fik derfor pa forhdnd denne instruktion forud for vores
meder:

Nar I leeser de pdgeeldende tekster, vil vi gerne have jer til at markere 3 steder i teksten, som
1 enten undrer jer over, teenker er scerligt eksotisk, bliver begejstret for, ikke forstdr eller som
pd anden viser treeder frem for jer. I ma meget gerne kopiere disse steder ind i et separat do-
kument og begrunde med jeres egne ord, hvorfor I har markeret disse steder. Nar vi mades i
cirklerne, vil vi tage udgangspunkt i nogle af jeres markeringer.

Vi faciliterede samtalerne ved som forskningsledere at invitere deltagerne til at dele de steder i tek-
sten, de var faldet over, ved 1 forste omgang at lase tekstbidden op og derefter sige lidt om, hvorfor
de havde valgt netop dette sted. Herefter kunne andre laegge til forstaelse ved at bibringe deres
perspektiver og tanker, hvilket ofte foregik pa den made, at en anden af cirklens deltagere kunne
fortelle, at han eller hun ogsé havde markeret netop denne tekstbid. Ideen og forhdbningen med
denne tilgang var, at vi kunne skabe et rum, hvor vi undersggte og kom til nye forstaelser sammen
gennem alle deltagernes sarlige bidrag, leesning, forundring og fortolkninger. Som forskere funge-
rede vi som medeledere og en form for ordstyrere. Ved det forste mode var vores fokus 1 hej grad at
invitere alle deltagere pd banen og sege at bryde de hierarkier, som forskellige uddannelsesniveauer
og positioner bragte med ind i rummet. Men efterhanden som deltagerne blev trygge ved hinanden
og bekendte med formen, oplevede vi, at deltagerne generelt var optagede af at invitere hinanden
ind og here hinandens perspektiver.

Forskningsvearksteder

Som supplement til de fire meder 1 hver af de fire professionscirkler valgte vi at lave et felles forsk-
ningsverksted pa hver af de to professionshgjskoler. Her samlede vi deltagerne fra hhv. Fyn og det
sydjyske for at udveksle erfaringer og for at fa uddybet og nuanceret perspektiver, som var dukket
op i samtalerne i professionscirklerne. Formalet med forskningsvaerkstedet var — sammen med del-
tagerne — at udforske og udfolde madet med de gamle tekster og potentialet i at undersoge og drofte
fag og faglighed pa denne méde og udveksle erfaringer om og undersgge, hvordan arbejdet i pro-
fessionscirklerne kunne tankes at vere meningsfuldt for deltagerne og deres fagudevelse. Til for-
skel fra mederne 1 professionscirklerne valgte vi til forskningsverkstedet at placere pedagogerne
sammen ved et bord, lederne ved et andet, underviserne ved et tredje og de studerende ved et fjerde.
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Tanken var, at de her kunne dele erfaringer, indsigter og optagetheder, som relaterede sig til netop
deres position og praksis, og selvom vi 1 denne forskningsrapport ikke dvaler ved det analytisk, er
det da ogsa pafaldende, at samtalerne péd forskningsvaerkstederne har ret forskellig karakter ved de
forskellige borde.

Ved forskningsvarkstederne var vi begge til stede og faciliterede samtalerne, som vi delte i tre ses-
sioner.

* [ forste runde bad vi deltagerne dele deres erfaringer med at deltage 1 professionscirklerne og
arbejde med de gamle tekster. Vi spurgte dem, hvordan de havde oplevet modet med teksterne,
hvad de havde haftet sig ved, varet optagede af og fundet meningsfuldt i forhold til deres praksis
og virke.

* I anden runde bad vi dem forholde sig til en reekke citater, som vi havde faet trykt pa kort og som
14 tilgeengelige pa bordene. Vi havde udvalgt netop de tekstpassager, en del af deltagerne havde
fremhavet og opholdt sig ved i1 professionscirklerne. De var ofte sammenfaldende pa tvers af
de fire professionscirkler, og vi formodede derfor, at deltagerne ville have gjort sig tanker om
netop disse tekstbidder og de tanker og samtaler, de havde igangsat, som vi kunne {4 uddybet og
nuanceret ved forskningsvarkstedet. Konkret bad vi deltagerne skiftes til at vaelge et citat, som
de havde fundet sarlig meningsfuldt eller interessant, lase det for de andre og begrunde, hvorfor
de valgte netop det.

+ Sidst men ikke mindst havde vi en ordrunde, hvor vi bad deltagerne valge og forholde sig til en
raekke ord, som vi pa baggrund af vores forste kodninger kunne se dukkede op mange gange i
samtalerne. Det kunne fx vere ’leg”, “bernesyn” eller normering”. Men det kunne ogsd vare
ord og begreber, som vi sammen havde dvalet ved og tygget pa i1 professionscirklerne, maske
fordi de fremstod eksotiske, fremmede og fra en anden tid. Ord som “sysselsat”, moralske be-
greber”, ’lydighed”, ”de svagelige” kunne vare 1 denne kategori, men ogsa ord, som i samtalerne
havde givet anledning til overvejelser og refleksion over, hvordan deres betydning maske havde

forandret sig over tid. Det var ord som “fallesskab” og ’opdragelse”.

Alle samtaler pa bade professionscirkler og forskningsvarksteder er optaget pa diktafon og herefter
transskriberet.

Pa trods af bestrebelser pd at engagere og forpligte deltagerne pd hele forlabet fx gennem frikeb af
paedagogerne og talentprogram for paedagogstuderende har det ikke veret muligt at fastholde alle
deltagerne gennem hele forlgbet. Som eksempel matte en paedagog udga pga. for stort arbejdspres
som folge af sygdom blandt kolleger i daginstitutionen, ligesom en af de daglige ledere blot ndede
at deltage i to meder, da denne undervejs 1 forlgbet valgte at stoppe som leder.

Om de historiske tekster

Arbejdet i professionscirklerne har taget afsat i en reekke tekster, som vi pa forhdnd udvalgte til
formalet. Gennem deltagelse i en studiekreds ved VIA havde Line kendskab til en del af teksterne,
og vi fik hjelp og stette til at finde frem til mulige tekster af ph.d. Karsten Tuft, der igennem sit
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mangearige virke har oparbejdet et solidt kendskab til den danske padagogiktradition. Vi lavede en
forste l@sning og sortering, hvor vi sigtede efter at udvalge tekster, som dels var lesevenlige, re-
lativt korte og overskuelige, og som omhandlede berneliv, barndom og barndomspadagogik. Efter
en grundigere laesning udvalgte vi otte tekster, som kom til at danne afset for professionscirklernes
leesninger og samtaler.

I overblik er de udvalgte tekster knyttet an til de fire folgende tidsperioder séledes:
1950-1960 erne:

Inger Damkier (1956): Arbejdet i en bernehave.
Kirsten Sigsgaard (1956): Bernehaven 1 samfundet
Kirsten Sigsgaard (1961): Opdragelsen i bernehaven

1940 erne:

Sofie Rifbjerg (1947): Barnehaven i reformpaedagogisk belysning
Anne Marie Norvig (1943): Bornesorger — Berneglaeder

1910-1920 erne:
Anna Wulff (1925): Festskrift i anledning af folkebernehavens 10 &rs dag
1880-1900 erne:

Hedevig og Sofus Bagger (1885): Den danske bernehave
Hedevig Bagger (1891): Dansk bernehave og dansk bernehaves system. Handbog i den forste
undervisning for hjemmet, bernehaven, asylet og smaskolen.

Teksterne er udvalgt med henblik pa at give nogle centrale nedslag i den bernehavepadagogiske tra-
dition. Vi organiserede professionscirklerne sddan, at vi gradvist beveegede os tilbage i tid. Vi valgte
saledes at indlede vores leesninger og dialoger med de yngste tekster fra 1950-1960’erne og derefter
bevage os bagud i tiden — tilbage til rodderne. De yngste tekster af Inger Lunn (fodt Damkier) og
Kirsten Sigsgaard er skrevet i en tid, hvor velfaerdsstaten begynder at udvikle sig, og bernehaven
udbredes som en helt central samfundsinstitution, der pa en og samme tid kan ses 1 forlengelse af
og som forskel til skolen, mens den ogsa muligger kvinders selvstendighed og deltagelse pé ar-
bejdsmarkedet. Herefter laste vi tekster af Sofie Rifbjerg og Anne Marie Norvig, som er nogle af de
reformpadagogiske frontfigurer, som tegnede efterkrigstidens paedagogik 1 slutningen af 1940’erne
og lagde mange grundantagelser, som stadig preger vores daginstitutioner i dag. De sidste to gange
laeste vi tekster af hhv. Anna Wulff og Hedevig Bagger, der regnes for nogle af dansk bernehave-
og seminarietraditions pionerer. De startede bade bernehaver og de uddannelsessteder, som senere
udviklede sig til seminarier, fordi de mente, at der matte uddannelse og en sarlig faglighed til for at
tage vare pa berns liv og opdragelse og samarbejdet med foreldrene herom. Fzlles for alle teksterne
er, at de formulerer sig om denne faglighed, hvad den drejer sig om, og hvad der er dens anliggende.
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Teksterne blev gjort tilgeengelige for professionscirklernes deltagere i en mappe, der ud over tek-
sterne indeholdt en plan for forlebet og en baggrundstekst, nemlig En pedagogisk historie, som
tidligere har veret publiceret i BUPL’s fagblad Born og Unge (Enoksen, 1996). Baggrundsteksten
var vedlagt med formuleringer om, at deltagerne heri kunne orientere sig i og fa et vist overblik
over barnehavepadagogikkens historie i en kronologisk reekkefelge inddelt i artier. Til hvert mede i
professionscirklen havde vi derudover udarbejdet en kort kontekstualiserende tekst, der redegjorde
for, hvad det var for tekster, der skulle laeses til madet, og kort beskrev teksten, dens forfatter og den
samtid, den var skrevet i.

De udvalgte tekster fremgér af litteraturlisten og er desuden samlet i bogen “Barndomspadagogiske
treedesten — Tekster fra bernehavepaedagogikkens pionerer” (Schmidt & Togsverd, 2024), der ogsé
rummer en introduktion til teksternes forfattere og den tid, de er skrevet i.

Analysemetodiske overvejelser

Projektet har tilvejebragt en enorm mangde empiri, som giver stof til yderligere forskning 1 de kom-
mende ar. | forhold til denne rapportering af projektet har vi taget et forste greb, som gor det muligt
at besvare vores forskningsspergsmal. Vi har rettet vores analyse mod tre spergsmal:

1. Hvad der sker, ndr pedagoger, ledere, studerende og undervisere moder tekster
fra den danske barndomspaedagogiske tradition?

2. Hvordan og hvorvidt har medet med disse tekster potentiale til at understotte
faglige samtaler og orienteringer?

3. Hvori kan sadanne faglige orienteringer besta?

I det folgende prasenterer vi den analytiske fremgangsmade, vi har valgt, og som danner afsat for
denne rapport. Vi peger ogsé pa analytiske tilgange, som vi ikke har udfoldet i skrivende stund, men
som vi ser som oplagte for et videre arbejde. Pointen er at gennemskueliggore analysens premisser,
muligheder og begraensninger, men ogsa at pege pa yderligere potentialer 1 materialet. Vi begynder
imidlertid med at praesentere, hvordan analyserne i denne rapport er blevet til.

Vi begyndte med en forste lesning af de transskriberede samtaler, som helt grundleeggende gik ud
pa at forstd, hvad der stod, og hvad det er for nogle samtaler, vi har optaget. Dette har i sig selv
varet en betydelig opgave, for der er tale om data, som adskiller sig afgerende fra traditionelle
interviewdata. Det hanger sammen med den relativt &bne og ikke-strukturerede form, vi har valgt
for professionscirklernes samtalers indhold. Som forskere har vi bestrabt os pa at gere vores til
at give plads til alle stemmer og perspektiver i professionscirklerne og herigennem give plads til
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deltagernes viden og overvejelser. Vi har derfor primert interveneret ved at invitere deltagere til at
bidrage med deres perspektiver i situationer, hvor en deltager eller to har vaeret lidt tilbageholdende
eller forsigtige i cirklen. Der er derfor tale om transskriberinger af samtaler, som bevager sig —
nogle gange langsomt og segende og andre gange hurtigt, associerende og afbrydende. Samtalerne
beveager sig hid og did — mellem oplasninger og henvisninger til konkrete tekstbidder, deltagernes
associationer og konkrete oplevelser og erfaringer fra praksis, personlige erindringer om egen barn-
dom, deling af folelsesmassige oplevelser, kropslige oplevelser og eksistentielle overvejelser, tan-
ker om normering, profession, professionsidentitet, policy og styring, henvisninger og kommentarer
til tidligere samtaler mm. Derudover er der meget, der ikke siges, eller som siges mellem linjerne.
Stemninger, som vi tydeligt merkede, da vi sammen sad dér rundt om bordet, men som ikke er til
at leese ud af transskriptionerne.

Den forste laesning resulterede i en mangde noter og en begyndende tematisering, hvoraf vi udvalg-
te 6 overordnede temaer, som vi havde bemarket i materialet, og som vi nu kodede materialet ud
fra. Disse induktivt generede temaer var:

* Om medet med teksterne og lesemetoden

* Den padagogiske sag — den paedagogiske opgave
* Forzldresamarbejde

* Bornesyn

» Uddannelse og viden

* Profession og professionsidentitet

Hvert tema er herefter kodet igen og viste sig at rumme yderligere undertemaer, som kunne udtages
til analyse. Eksempelvis rummer kategorien profession og professionsidentitet temaer som Nor-

mering og arbejdsvilkar”, “karlighed og professionalisme”, ”det paedagogfaglige miljo”, “’styring
og policy” og "faglig demmekraft”.

De indledende kodninger og analyser har dannet afset for arbejdet med denne rapport, men det
blev undervejs klart, at vi matte fokusere konkret pa professionscirklernes samtaler og deltagernes
reaktioner pd teksterne for at kunne besvare projektets forskningsspergsmél. For udover de temaer,
vi kunne kode os frem til, blev vi optagede af samtalernes karakter og dynamikker. De dele, som
vi i vores kodearbejde fik inddelt det empiriske materiale i, matte med andre ord samles pa ny i en
ny helhed for at give et trovaerdigt og nuanceret indblik 1 professionscirklernes arbejde — og det vil
sige 1 den tilgang og de medesteder om barndomspadagogik og barndomspadagogiske spergsmal
og vardisatninger, der etableres her. Vi har siledes valgt at strukturere analysen omkring nogle
af disse moder med teksterne og heraf udlede og konstruere, hvordan medet med teksterne bliver
fremkalderveske for indsigter om barndomspadagogikken, dens sag og meningsfuldhed, hvad det
er for grundleggende forstaelser og vardier, vi far indblik 1, og hvad potentialerne er i at arbejde
med fag og faglighed pa denne made.

Dermed har vi foretaget nogle fremstillingsmessige og analytiske valg, som ogsé indeberer, at
andre — og oplagte — l@sninger af materialet ikke har fundet vej til denne rapport. Det kunne eksem-
pelvis vere interessant at undersege og analysere teksterne for herigennem at komme til nye forsta-
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elser af, hvordan pedagogikken og det faglige grundlag for bernehaven og paedagoguddannelsen
forandrer sig over tid. Serligt er det abenbart (og ogsa tidligere berert i forskning), at udviklings-
psykologiens fremvakst, reformpadagogikken og erfaringerne fra krigen skaber bevegelser i og
for barndomspadagogikken og forandringer i forstaelser af bernehaven og dens opgave. Et andet
perspektiv kunne vere foraldresamarbejdet og synet pa foreldre, som helt abenbart har forandret
sig over tid, og som ogsa verdisattes ganske forskelligt i deltagernes mader med de gamle tekster.
Eller man kunne fremheve de vedvarende og genkommende papegninger af behovet for ordentlige
normeringer.

Vi kunne ogsa meget vel vare giet tettere pa analyser og undersggelser af den made, vi har arbej-
det med professionscirkler, og den demokratiserende og myndiggerende leeseform, vi har arbejdet
med. Vi kunne undersege, hvordan den etableres, hvordan der (bedst muligt) kan skabes rum for, at
deltagere kan komme péd banen med deres perspektiver og erkendelser, og hvordan viden bringes i
spil, understattes og oparbejdes 1 det underseogende fzllesskab, hvor det at undersoge 1 sig selv er
en videnskabende proces. En sddan viden formidler vi kun indirekte 1 naervarende rapport. Endelig
kunne vi have fokuseret pd grundige analyser af de tekster, vi har udvalgt. Ogsa dette har ligget
udenfor projektets rammer, men vi har — som tidligere na@vnt — valgt at genoptrykke dem 1 bogen
“Barndomspadagogiske treedesten — Tekster fra bernehavepadagogikkens pionerer” (Schmidt &
Togsverd, 2024), sddan at andre kan fa indblik i teksterne, i deres forfatters liv og virke og i den
samfundsmaessige kontekst, forfatterne har engageret sig 1.

Endelig har vi 1 udgangspunktet foretaget det valg at forstd professionscirklens deltagere som de
samme eller rettere som del af den samme gruppe. Vi har etableret dem og analyseret deres reflek-
sioner og udsagn som udsagn fra akterer, som alle er en del af det paedagogiske projekt, omend de
selvfolgelig har forskellige positioner og funktioner 1 det. I afsnittet ”Et padagogisk hermeneutisk
afset” beskrev vi med afsat i en forstaelse af paedagogik som en menneskelig praksis, der rummer
en serlig — peedagogisk — interesse, de faglige begrundelser for, hvordan det kan vare meningsfuldt
at foretage dette valg. Med afsat i dette perspektiv er vi géet efter at identificere faelles og gennem-
gdende temaer i en tematisk analyse for at identificere forstaelser og verdier, som er meningsfulde
for de, der udever pedagogik som praksis. Indimellem — der hvor det er analytisk interessant — pe-
ger vi imidlertid ogsa pé forskelle og spe&ndinger mellem de forskellige positioner, der ogsé reprae-
senteres 1 professionscirklen. Men de udger ikke 1 sig selv et analytisk fokus. Tilsvarende skelner vi
ikke i rapporten mellem de forskellige professionscirkler og deres geografiske placering. Dels fordi
vi ikke forfelger sddanne forhold analytisk. Dels af anonymiseringshensyn.

Naér vi citerer direkte fra de gamle tekster — eller deltagerne gor det — stér citatet 1 anforselstegn, og
det er skrevet i original stavemade.
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Analyse

Den folgende analyse er delt i fire dele og opsamles i konklusionen af en tvergdende opsamling og
leesning.

Den forste del "Madet med teksterne” giver et overordnet indblik 1, hvad der sker, nér vi 1 profes-
sionscirklerne meder tekster fra den bernehavepadagogiske tradition 1 Danmark. Vi giver indblik i
deltagernes reaktioner pa at mede formuleringer om deres fag, om barndomspadagogikken og dens
sag, som — selvom de er skrevet og tenkt for mange ar siden — vaekker stor resonans. Vi analyserer
deltagernes genkendelse og resonans som udtryk for en faglig og verdimaessig kontinuitet, der 1 et
hermeneutisk perspektiv kan lases som udtryk for, at barndomspaedagogikken i vidt omfang hviler
pa praksisser, verdier og forstaelser, som padagoger, ledere, studerende og undervisere fortsat op-
lever som relevante orienteringspunkter for deres fag. "Hvordan kan det vere, at vi har glemt det?!”
sperger nogle af professionscirklens deltagere forundrede, hvormed de peger pa teksterne og tradi-
tionens store potentiale i forhold til at stette fagprofessionelle af i dag i at tage vare pa barndomspee-
dagogikken og dens sag. En central del af analysen handler om den saerlige dynamik og det faglige
fortolkningsfaellesskab, som synes at opsté i arbejdet med teksterne og i professionscirklerne. En
vaesentlig pointe er her, at vi 1 samtalernes form og dynamik fér indblik 1 barndomspaedagogikken
som en praksis, der i bred og kompleks forstand kerer sig om barndommen, og derfor ogsa om
menneskeliv og samfund i bred og almen forstand.

I analysens del to og tre tager vi analytisk fat pd de grundleggende forstielser og sterke vaerdier,
som fremhaves og tildeles betydning i professionscirklernes samtaler om teksterne. I analysens del
to, "Bernehaven, fallesskabet og den felles skaben ”, udforsker vi en optagethed og vaerdisetning
af bernehaven som fallesskab, der iser fremkaldes 1 de &ldste tekster. Her fremstilles bernehaven
og barndomspadagogikken som grobund og arnested for civilsamfundet og samfundets faellesska-
ber, men ogsé for det enkelte menneskes dannelse og myndigblivelse. Et yderligere perspektiv er
bernehavens og barndomspadagogikkens insisteren pé at tage sig af det, der kaldes bernesag og
barnekar, og det vil sige en besindelse pd barnets hele liv og forsorg (sundhed, hygiejne, lys og
kost). Analysen peger pd, hvordan deltagerne bliver optagede af barndomspadagogikkens brede
kulturelle og samfundsmassige mandat, og hvordan padagogikken kan spille en rolle i1 forhold til
at understotte gode og vardige berneliv for alle bern.

[ analysens del tre, "Med barnesansen for gje”, tager vi afsat 1 modet med uddrag fra Anne Marie
Norvigs "Bernesorger — Borneglaeder” fra 1943, som langt de fleste deltagere blev dybt optagede
af. Vi begynder med Norvigs egen indledning, hvor hun annoncerer sit @rinde med bogen og invi-
terer sine lasere til at gore sig tanker om, hvad det vil sige at vaere barn. Et barn, der sanser, foler
og oplever. Det forer til samtaler om barndom, om barnesansen og om det begrnesyn, barndomspae-
dagogikken hviler pd og ber formidle. En af deltagerne beskriver Nervigs tekst som en sensitive-
ringsbestreebelse, og vi udfolder 1 analyserne, hvordan denne skearpes i samtalerne om barndom og
konkrete berneliv, men ogsa i overvejelser over almene erfaringer med berneliv og barndom.
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Som tidligere naevnt fungerer teksterne som en art fremkaldervaeske, der skubber til forstaelser, ud-
vider eller paminder aktererne om grundleggende forstaelser, vardier eller perspektiver ved barn-
domspadagogikken, som opleves som meningsfulde at udforske og nuancere, og som deltagerne
enkelte gange “genopdager” og oplever, at vi underkender i1 vores samtid. Teksterne giver dermed
anledning til overvejelser over, hvad der i grunden er vigtigt, ndr man beskeftiger sig med barn-
domspadagogik. Og ogsa til kritik af den praksis og virkelighed, barndomspadagogikken aktuelt
virker i og under.

I analyserne 1 del fire, "Som en nisse pd skulderen — teksterne som et kritisk korrektiv”, ser vi pa,
hvordan medet med teksterne giver anledning til feelles overvejelser, undersogelser og kritiske per-
spektiver pa den barndomspadagogiske praksis, deltagerne tager del 1 og har ansvar for. En vigtig
pointe med analyserne er, at medet med de gamle tekster og med traditionen faktisk kan fungere
som et meningsfuldt og meningsgivende korrektiv til eksisterende policy og praksis. Nar deltagerne
leeser, undersoger og drafter noget, som de grundlaeggende oplever som genkendeligt, meningsfuldt
og interessant, engagerer de sig gerne i faelles refleksioner over, hvad der ser ud til at vaere glemt
eller underkendt i den barndomspadagogiske praksis, som udeves og understottes i dag. De deler
erfaringer med det, som de vanskeligt kan gere noget ved, og som de er felles om at vere afmagti-
ge overfor. Men de bliver ogséd optagede af, hvad der faktisk ligger indenfor deres handlingsrum, og
hvad det er for en sag, de ma tage pa sig, nar det er barndomspadagogik, de udever.

Analyserne rummer ind imellem nogle forholdsvist lange dialoguddrag, hvorigennem vi giver ind-
tryk af, hvordan den barndomspadagogiske viden og forstaelse opstar i1 professionscirklernes fael-
lesskaber. Som vi skal vise, er dialogerne og den videnskabelse, der foregar i dem, netop kollektive,
hermeneutiske og horisontudvidende. En forstdelse kalder pa en ny forstaelse, som &bner for en
endnu dybere forstielse, og forstielserne legger sig 1 forlengelse af hinanden, som perspektiver
der beriges og folder sig ud. Nar deltagerne deler perspektiver pd og overvejelser over, hvad der
er betydningsfuldt, nar man har med bern at gere, opstar en nuancering og fortrolighed med barn-
domspadagogikkens grundlagsforstaelser, verdier og intentioner. I samtalen sattes ord pa bern og
familiers liv, udfordringer og vanskeligheder, der sattes ord pa praksis, og den deles. De faglige
perspektiver laegger sig til og folder sig ud i en falles undersogelse, der ikke definerer og leegger
fast, men abner og peger pd, at ’det er sddan, men det er ogsa sddan... ”Samtalerne vidner sdledes
om, hvordan det at undersgge og overveje i sig selv er en made at skabe viden om barndomspae-
dagogikken og dens sag. Men ogsa om at det barndomspadagogiske fagsprog er et undersegende
sprog, ikke et definerende sprog. I den forbindelse er det ikke nedvendigvis vigtigt, hvem der siger
hvad, men at dialoger opstar i et fagligt interesseret kollektiv, og at det er i disse dialoger, et fag-
Sprog opstar.
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Mgadet med teksterne

Vi har valgt at indlede analysen med nogle generelle pointer omkring, hvad der sker, nar pedago-
ger, ledere, undervisere og studerende meder tekster fra den bernehavepadagogiske vugge. For der
sker en del. Vi far indsigt 1 en anden tid — eller rettere flere historiske tider — som rummer andre
forstaelser, opdragelsesidealer, normer og verdier. Vi merker det 1 sproget, som er anderledes og
rummer underlige ord og vendinger som ”sysselsat”, “ejendommelighed”, ”de lavere klasser”, ”den
ligestillede og overordnede” m.fl. Teksternes beskrivelser og begreber vidner om et ganske anderle-
des samfund og peger pé nogle opdragelses- og dannelsesidealer, som vi i dag kan stille os kritiske
overfor og ironisere over som gammeldags og sméborgerlige. Vi mader en anden tid, hvor samfun-
det, berneliv, familieforhold, institutioner og strukturelle rammebetingelser var nogle andre, men
opdager ogsé, hvordan vores egen tid rummer betingelser, vardier, perspektiver og idealer, som —
pa godt og ondt — skaber betingelser for paedagogik og berneliv. Gennem lasningen af de historiske
tekster fir vi med andre ord indsigt i vores samtid og aktuelle kontekst og de paedagogiske projekter,
vi har med barndomspadagogikken, daginstitutionerne og pa bernenes vegne.

Og alligevel er meget meningsfuldt og helt umiddelbart relaterbart. Som vi ogsa viste i rapportens
indledning, er deltagerne i professionscirklerne overraskede over hvor stor genkendelighed, de op-
lever i modet med de gamle tekster og deres beskrivelser af livet i de tidlige bernehaver. Deltagerne
genkender bade aktiviteter, handlinger og de mader at forstd og beskrive, hvad der er vigtigt og
betydningsfuldt i relation til bernelivet og bernehaven. Det gaelder i forhold til de nyeste tekster fra
1950’erne og 1960’erne, men ogsa for de ®ldste, som er skrevet lige omkring &r 1900.

Et kort uddrag fra en af professionscirklerne beskriver pointen. Det begynder med en deltager, der
reflekterer:

Ja, det var nok sadan jeg havde det, som jeg ogsa ncevnte lidt sidste gang, i grunden synes jeg
det kunne have veeret en tekst fra i dag.

Ja, lige preecis.
Ja det er ret vildt. Det er sa genkendeligt.

Deltagerne fortaeller gennemgéende om, at de medte op til de forste professionscirkler med en for-
ventning om, at de skulle lese tekster fra en tid med en padagogik og et bernesyn, som vi har lagt
bag os. Ved det forste mede i en af professionscirklerne siger en leder:

Jeg blev meget overrasket da jeg leeste det for jeg havde maske lidt en forventning om at eller
en forestilling om at det var noget gammelt og noget vi skulle veek fra — iscer bornesynet - og jo
mere jeg leeste teenkte jeg: ‘sadan gor vi ogsd i dag’ eller mange af de ting kunne jeg genkende
og jeg kunne faktisk finde rigtig mange ting fra den styrkede lcereplan jeg fik aje pa.
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Ved det afsluttende forskningsverksted deler en gruppe padagoger deres tanker om, hvordan det
har vaeret for dem at mode de gamle tekster. En af dem siger:

Jeg havde det med de her tekster, jeg var aldrig gaet i gang med at leese sadan nogle tekster,
hvis ikke det havde veeret for det her. Og jeg synes at det har veeret spcendende og har nok uan-
set hvilken tidsalder eller hvilken drti vi var i, hele tiden teenkt lidt ligesom du siger, jamen
hov, der er altsa meget genkendeligt i forhold til det, vi arbejder med i dag’. Iscer nar vi sa
kommer helt tilbage til Hedevig Bagger, jamen udgangspunktet det er mdske det samme, som
vi i grunden har. Det er da vildt!

Hvordan er det lykkedes os at glemme det?
Mellem stolthed og indignation

Gennemgdaende er der to — nogle gange samtidige — reaktioner pd medet med teksterne. Den ene er
overraskelse, gleede og en stolthed over, at de, der tidligt har formuleret sig om barndomspadago-
gikken, var bade moderne, fremsynede og ambitigse pa bernehavepadagogikkens vegne. Som vi
skal vise senere 1 analysen, er det iser verdisatningen af barndommen, af det enkelte barns subjek-
tivitet og betoningen af bernehavens fellesskaber, deltagerne oplever som vasentlige grundlag for
paedagogikken. Den anden er en sterk indignation, tenderende til vrede. "Teenk at vi har glemt, at
vi vidste det her!” siger en padagog pa et af maderne og henviser til de sidste mange ars betydelige
fokus pa lering og lereplaner. “Jeg anede ikke, at det her med legens betydning og barndommen
og barneperspektivet faktisk har veeret formuleret sa klart fra starten! Hvordan er det lykkedes os at
glemme det?!”” En anden padagog formulerer det sadan, at "Jeg bliver faktisk helt vred!”. 1 vores
analyser kan vi se, at der er en betydelig indignation over, hvordan barndomspaedagogikken, dens
grundlag og betingelserne for at udeve det systematisk underkendes i et politisk system, som er
praeget af manglende ekonomiske prioriteringer og en vedvarende strom af styringsbestrabelser. |
det folgende uddrag fra forskningsverkstedet deler gruppen af ledere deres overvejelser om, hvad
de er blevet optagede af i professionscirklerne:

Jeg synes virkelig det er veerd at teenke over. At den sdadan opmeerksomhed pd, at vi kan... Altsd
vi kan faktisk kun lave et stykke pcedagogisk arbejde hvis vi har heender nok (latter). Og jeg
synes noget af det jeg bliver sldet af og det er jo sadan en ... altsd jeg synes, nu havde du lidt
en bredside mod det politiske for ik... Den har jeg ogsd nogen gange haft mod den fortcelling
... der er meget sddan pd et ... altsd hvis man taler med folk der arbejder i forvaltningen eller
hvis man sidder pd en KL-konference og lytter efter, sa kan der godt veere sddan en fortcelling
om, at for vi fik lecereplanen der var der ingen faglighed ... og der var ingen ambitioner med
faget og der teenker jeg bare nar man leeser de her tekster, sd er det bare sadan.

.JO, det har vi!

Ohh, not! (latter) Det er ekstremt ambitiose mennesker!
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..Absolut!

Og de der, iscer Hedevig og Anne Marie Norvig, men ogsd Anna Wulff ik, som rejser ud i ver-
den og henter inspiration. Altsd studerer Frobel og tager til.. nu kan jeg ikke lige huske hvem
af dem, men der er én af dem der skriver man har veeret i Stockholm og se hvordan de laver
biblioteker for kvarterets unge.

Deltagerne synes gennemgaende at vaere medt ind til professionscirklerne med den forforstéelse,
at de gamle tekster ogsa er uaktuelle og beskriver en praksis, som vi ”gudskelov” har forladt. Og
det er helt gennemgéende, at de ikke for har stiftet bekendtskab med teksterne. Det gaelder med
meget f4 undtagelser for alle professionscirklernes deltagere — for padagoger, ledere, studerende
og undervisere. Et par af de mere modne pedagoger husker noget fra deres seminarietid og paeda-
gogikundervisning, ligesom enkelte af underviserne har madt eller hert om forfattere som Sofie
Rifbjerg, Anna Wulff og Hedevig Bagger i forbindelse med deres kandidatuddannelse. Men skal
man tro professionscirklernes deltagere, har teksterne ikke et liv — hverken 1 praksis, 1 professionen
eller i uddannelsen.

Det er der formentlig mange grunde til, og den aktuelle peedagoguddannelse, dens mylder af mél,
manglende pedagogikfag og store forbrug af konsumorienteret pensumlitteratur (Hvolris & Frede-
riksen, 2023; Boje, 2021, Frederiksen & Fenger, 2021) er formentlig en ikke uvasentlig forklaring
pa, hvorfor paedagoger, studerende og undervisere efter eget udsagn slet ikke meder teksterne. Men
som den ene af deltagerne i uddraget ovenfor ogsa peger pa, har der gennem de sidste 25 ar veret en
steerk politisk og fagpolitisk orientering imod en professionalisering af faget. I tiden op til indferel-
sen af de padagogiske lereplaner blev der talt om, at den paedagogiske praksis skulle synliggores,
dokumenteres og kvalitetssikres (Kampmann & Togsverd, 2022; Schmidt, 2021; Togsverd, 2015;
Plum, 2013, Ahrenkiel et al., 2012) med en underliggende problematisering af barndomspaedago-
gikken som en praksis, der har treengt — eller maske stadig trenger — til at blive reformeret, strammet
op og fagliggjort. Samtidig har feltet vaeret praeget af en faglig og politisk optagethed af at vidensba-
sere faget, som dels kan finde sine begrundelser 1 en politisk og styringsmaessig bevaegelse 1 retning
af ekonomiske vardisattelser af kvalitet som det effektive, det der giver mélbare resultater og kan
dokumenteres (Kampmann & Togsverd, 2022; Buus, 2019; Aabro & Togsverd, 2016; Togsverd,
2016, 2015, 2023), dels 1 peedagogprofessionens egne professionaliseringsbestrabelser (Ahrenkiel
etal., 2012; Aabro, 2020; Togsverd & Aabro, 2021). Bade praksisfeltet, forvaltningsfeltet og peeda-
goguddannelsen har altsd, med mere eller mindre dben pande, vaeret orienteret mod at professiona-
lisere, systematisere og vidensbasere og med det ogsé privilegeret forskning og den nyeste viden. |
den proces er traditionen og padagogikken som fag og faglighed blevet underkendt, udgrenset og
gjort irrelevant. Men med det maske ogséd en underkendelse af den mulighed for faglig fundering og
orientering, som de historiske tekster kan give.
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Forskellige positioner — forskellige lcesninger

Teksterne vaekker altsd genklang og indignation. Men det er ogsé ret gennemgdende, at teksterne
ofte umiddelbart leses i relation til vores samtid og de faglige og politiske feringer og méder at
tale om faget pd, som aktuelt dominerer feltet. Saledes forbindes teksternes budskaber om legens
betydning, om at tage hensyn til og vare pa det enkelte barn osv. 1 meget hoj grad til forstielser og
faglige tilgange, som understottes af nogle af de metoder og tilgange, som aktuelt tilleegges veegt og
betydning i dagtilbud: eks. NUZO, Dialogisk laesning og Den styrkede padagogiske lereplan. Et
eksempel er en leder, der siger:

Vi er ogsd rigtig meget optaget af det her nye bornesyn og alle bornene gor det bedste de kan
og man er bare sadan ... What?! Rigtig meget hvor man teenkte: ja det er ogsa meget nyt'.
Det er det sa ikke (latter), men sa det blev jeg sddan lidt altsa imponeret af eller sadan ... og
kunne dykke tilbage i dansk litteratur og sd finde hentydninger til den styrkede peedagogiske
leereplan og dialogisk leesning og det gode barneliv.

Serligt lederne og de studerende ser ud til at vaere optagede af at etablere sammenhange mellem
teksterne og Den styrkede paedagogiske lereplan. De refererer bade eksplicit til lereplanen, men
ogsa til ord og begreber 1 den som fx “det gode berneliv’, ”leringsmiljo”, “berneperspektivet”,
“bernefellesskaber” og ’leg”. Selvom den styrkede paedagogiske laereplan i hgj grad blev lanceret
og modtaget, som en bestrabelse pa at fundere lereplansarbejdet i den dansk padagogiske traditi-
on, skal vi ikke 1 denne sammenh@ng ga narmere ind 1 analyser af, hvordan og hvorvidt man med
faglig rimelighed kan antage et sdidan sammenfald. Kritiske laesninger af den styrkede paedagogiske
lereplan peger pa, at man ikke enkelt kan antage sddanne sammenhange (se analyser i Stanek,
Togsverd & Ellegaard, 2022). Det er imidlertid heller ikke pointen. Pointen er at pege pa, hvordan
det for nogle af deltagerne ser ud til at vere helt selvfolgeligt at etablere sammenhange og finde
bekraftelse for deres faglige perspektiver og professionens orientering i de gamle tekster.

Der er ogsa en tendens til, at en del af deltagerne (maske med afsat i de sidste mange &rs professio-
naliseringsdiskurs) leeser teksterne med afsat 1 en forstaelse af, at den aktuelle paedagogiske praksis
er bedre, mere udviklet og mere faglig. De fremhaver, at faget har udviklet sig siden dengang, og
henviser fx til, at vi har bevaget os vaek fra voksenstyret paedagogik, som de laser ind i teksterne.
Og de fremhaver, at vi ved meget mere om berns leg nu og eksempelvis ikke ville tale om “fri leg”
leengere, sddan som det goares i teksterne. De takker i hej grad fagets vidensmaessige udvikling og
indferelsen af Den styrkede padagogiske lereplan for denne forbedring. Et eksempel er samtalen
her:

Ja, der kan man sige i de her gamle tekster, der kan man se at legen er vigtigt. De snakker
allesammen om legen og legens betydning og legen som bornenes mdde at veere i verdenen pd,
men vi har meget mere sadan differentierede begreber omkring leg. Ik’?

Ja det har vi.
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Virkelig.
Men det er jo ogsa qua, at vi har meget mere forskning pa omradet end der tidligere har veeret.

Igen er pointen ikke at problematisere, at deltagerne laser teksterne, som de gor. En grundleggende
pointe 1 hermeneutikken er, at vi altid forstdr med afs@t 1 vores aktuelle forstéelse eller forstael-
seshorisont. Som meningssggende og -dannende veasener skaber vi mening ved at forbinde det, vi
mader, til vores egen virkelighed og praksis. Det har derfor vaeret en lobende overvejelse at tilve-
jebringe noget kontekst og forsgge at dbne teksterne for en leesning, hvor de forstas pa deres egne
premisser, som udtryk for deres samtid og forfatternes projekt.

De perspektiver, deltagerne laeser med og fra, er imidlertid interessante at opholde sig ved i denne
analyse, fordi de siger noget om, hvordan vi aktuelt forstar og taler om barndomspadagogikken. Er
man en del af en samtid, der forstdr faglighed 1 termer af fremskridt og professionalisering, sé er det
maske det, man umiddelbart far gje pa. Lederne har en sarlig position her, idet de i sarlig grad star
til regnskab for den professionelle praksis og den faglige synlighed i deres institutioner. Undervi-
serne stdr til regnskab for det faglige niveau hos de kommende studerende: at de kan arbejde med
afseet 1 viden, forskning og systematik. Og for de studerende, som er i gang med at tilegne sig faget
og skal sté til regnskab for deres faglighed og professionsdannelse, har det tilsvarende betydning
at kunne begrunde og positionere deres fag og udevelse pd méder, der anerkendes og opleves som
attraveerdige.

De gamle tekster bliver med andre ord last 1 en tid, hvor tiltroen til forskning og ny viden er stor,
og hvor tiltroen til at praksis har udviklet sig til det bedre, gennemgéaende er stor. I den kontekst har
positioneringer varet en betydelig dynamik 1 en del af professionscirklernes samtaler. I hvert fald
indtil en felles meningsfuldhed har etableret sig om undersggelserne af teksterne og af den praksis,
de maske eller méske ikke siger noget relevant i forhold til.

Som en blomst, der folder sig ud —
forstaelser nuanceres og perspektiveres

Efterhanden som vi arbejdede os ind i de mange transskriptioner fra professionscirklerne, blev vi i
stigende grad optagede af samtalernes form. Det viste sig nemlig, at de i hgj grad var kendetegnet af
en s@rlig og genkommende dynamik, som i vores perspektiv er interessant, fordi dynamik og form
maske siger noget vaesentligt om barndomspadagogikken og det barndomspaedagogiske fagsprog.
Men ogsa hvordan der med teksterne som udgangspunkt kan udvikles et undersegende fagligt mil-
jo, der gor deltagerne klogere pa barndomspaedagogikken som sag og som faglighed.

P& tveers af de transskriberede samtaler ser vi en serlig dynamik treede frem — en saerlig méde at tale
om teksterne. I anledning af BUPL’s 50-arsjubileeum fik vi mulighed for at arrangere medesteder
rundt omkring i landet, hvor vi presenterede padagoger og ledere for udvalgte dele af teksterne.
Her satte en deltager ord pa samtalernes dynamik og indhold pd en made, som meget pracist satte
ord pa vores optagethed:
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Det er lidt som en blomst, der folder sig ud. Forst er der en der leser hajt og siger lidt. Sa
kommer en anden med sin forstdelse. Og sd en mere. Det er som om vi sammen fdr en mere
og mere rig forstaelse. Der kommer flere og flere blade pd blomsten, rundt om knoppen. Det
er sadan. Og sa er det ogsa sadan.

Vi har medtaget blomstermetaforen, fordi den siger noget meget rammende om, hvordan samtalerne
foregér som felles undersogelse, hvor perspektiver bliver lagt til, og forstielserne bliver rigere og
tykkere. Et eksempel pé det er en samtale om en sekvens fra en af tekster, som mange af deltagerne
fremhavede, nemlig Dansk barnehave og dansk barnehaves system at Hedevig Bagger fra 1891. 1
de fleste af professionscirklerne var der en eller flere deltagere, som havde haftet sig ved folgende
passage:

Den der som opdrager eller lcerer skal vejlede born md som tidligere bemcerket allerforst
forsta barnene. Opdrageren md derfor veere en god iagttager der ligger meerke til hvert barns
ejendommeligheder. Den behandling der passer pd det ene barn, vil mdske pavirke et andet
mindre heldigt (Bagger, 1891, s. 4).

Tekstbidden kom med som et af flere citater, som deltagerne kunne velge at fremhave pa de af-
sluttende forskningsverksteder. Her vaelger en leder netop denne tekststump blandt de citater, der
ligger tilgengeligt pa bordene, da deltagerne bliver bedt om at vaelge et citat, som de oplever har
gjort indtryk. Da hun har lest hejt, begrunder hun sit valg pa felgende made:

[...] jeg kan huske vi snakkede om det der ord, “ejendommeligt”. Altsa et barns ejendom-
meligheder. Det var sdadan lidt en sjov mdde at beskrive ohh, men jeg synes bare den passer
100% ind pa, hvordan vi hele tiden justerer vores leeringsmiljo ift. denne her gruppe born. Der
er lige nogen som ... de kan ikke lige veere mere end 4 born sammen og her er der nogen der
kun lige kan ... den made vi takler dig pa er ikke lige den samme mdde vi takler dig pd og malet
er egentlig det samme, at vi skal udvikle os og blive bedre til ting og udvikle kompetencer og
sddan noget. Vi gor det bare hver eneste ... altsd alle skal have og det der virker om manda-
gen, virker ikke om tirsdagen selvom det er det samme barn. Det der med, at vi hele tiden skal
Jjustere pd vores pedagogik og tilgang og vores ja miljo

Herefter udvikler samtalen sig pa folgende made:

Jeg kan ogsd huske det citat.. Det er vildt!

Ja, ogsd mig. Og det er sjovt fordi ndr du forteeller om det, sd kan jeg sagtens folge det, du si-
ger, men det er pd en eller anden mdde ogsd meget mere end det med at tilpasse peedagogikken

sddan ... den enkeltes niveau. For mig er det ... Det er ogsd noget sadan ... grundleggende
etisk faktisk i det.

Jeg kan huske at vi snakkede meget om det der ejendommelighed i vores gruppe. Altsd, der
er sadan noget meget rummeligt og inkluderende over det, altsd at vi ogsa skal kunne rumme
dem, der er lidt anderledes eller mdske har nogle scerlige behov.
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Jo, men ogsa det der med at vi faktisk alle sammen er lidt ejendommelige. (griner) Jeg ved
ikke med jer, men jeg er i hvert fald ret ejendommelig. (mere grinen) ind imellem i hvert fald
(mere grinen) Jamen det er jeg! Sd md jeg jo ogsa kunne holde ud at bornene er det.

Ja, maske er vi faktisk alle sammen lidt ejendommelige.
Ja heldigvis.

Det er faktisk et meget menneskeligt eller menneskeliggarende perspektiv. Som virkelig rum-
mer born synes jeg ... eller mennesker faktisk. I deres forskellighed.

Vi talte ogsd om det der med ejendom ... altsa at noget er bornenes ejendom. Det er ligesom
deres ... noget de ejer

Ja som de kan have gode grunde til at holde pad og beskytte.
Jo og som man i hvert fald kan komme til at krcenke, hvis man bare kommer tromlende.

Gud ja, det er sjovt. Sddan havde jeg slet ikke tcenkt det.

Dynamikken i samtalen ovenfor, der folder sig ud i en hermeneutisk samtale, ligner meget dynamik-
ken 1 en samtale pa forskningsvarkstedet, der tager afsat i en deltagers valg af et meget kort citat,
som stammer fra Anne Marie Norvigs bog Bernesorger — Borneglader fra 1943:

At vente at leenges. Dét er barndommens storste lidelser (Norvig, 1943, s. 173)

En deltager leser citatet, og herefter udvikler der sig en ganske lang samtale, som det vil vere for
omfattende at bringe her i sin helhed. Men den begynder med, at et par af professionscirklens del-
tagere umiddelbart forbinder sig til udsagnet som noget, der er genkendeligt for dem. Dels fra deres
egen barndom eller livet med egne bern “ah ja, jeg kommer sddan til at teenke pé juleaften! Eller
nar min farfar og farmor skulle komme”, dels fra livet med bern i institutioner. Hurtigt bevager
samtalen sig rundt i forskellige perspektiver pa venten og lidelse som fanomener, der har betydning
1 barns liv. I ferste omgang som en kritisk overvejelse over den venten, bern mé finde sig i, nar der
1 daginstitutionens hverdagsliv ikke er haender nok til at imedekomme alle bernenes invitationer og
onsker:

Jeg kommer til at teenke pd, hvor meget barn hele tiden venter, ndr de er i institution.
Ja, "vent lige lidt” eller "jeg kommer lige om lidt”.

Ja for der er ikke hcender.

Vi gor det jo hele tiden.
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Ja, og hvis vi sd teenker pd, at det er en lidelse (grinen). Men det er jo rigtigt nok! Det er jo
da ikke for bornenes skyld!

Senere kommer der flere perspektiver pa det med at vente og leenges, da en af samtalens deltagere
siger, at hun oplever, at bern faktisk har meget svaert ved at vente og kede sig:

De er jo vant til at have en iPad hele tiden eller en eller anden anden skeerm, de kan teende for.
Der er jo hele tiden afledning. Sa leerer man ikke at vente.

Ja vi snakker ogsd tit om, at de skal lcere at vente. Og lcere at kede sig.
Men det kan deres forceldre jo heller ikke. Vups, sd er den telefon oppe af lommen (grinen).

Men det kender jeg da ogsd selv. (grinen) Og ndr man korer i bus. Eller bare en lille bitte ko.
Woop, sa kommer telefonen frem.

Det er jo ogsa noget med hvordan man bruger tiden, hvor man venter.
Ja, der er jo ogsd noget fantastisk ved at vente.
De smad, de gar jo og gleeder sig til, at de bliver en af de store, der kan komme med.

Eller til at de skal i skole. Der er meget forventning ogsd, knyttet til det med at vente og lcen-
ges. Pa den gode mdde ogsd.

Jo, men ... der er altsd ogsd meget venten, som vi forventer at bornene.

.. ja bare det ikke er sadan at sd treener man bogstaver, nar man sidder der med flyverdragten
pd og venter pd at komme ud, for det er der jo nogen der gor. Jamen det er jo ikke for bornenes
skyld. De vil da hellere bare ud! Sa bliver det sadan noget lcering, vi lige kan proppe ind i dem.

Men det er ogsa mere ... det er jo vigtigt at man leerer at holde ud, at tingene ikke altid lige er,
som man gerne vil have det. Og Icere at kede sig.

Ja der er meget frihed i at lcere at holde sig selv og sit eget selskab ud. Det skal man jo ogsa
leere.

Jo, men det skal jo heller ikke veere for meget med det venten.

Som vi leser samtalerne ovenfor, sker der i begge tilfaelde det, at citatet ansporer en forste erfaring
og refleksion, en umiddelbar forstaelse, som sa suppleres af en anden deltager, som har et lidt andet
perspektiv eller en yderligere erfaring. Som om deltagerne siger “det er sddan her” ja, og det er
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ogsa saddan her” ”ja og sddan her”. | samtalen om teksten, og om hvordan den kan forstés og give
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mening, legges flere og flere dele til helheden, blade til blomsterkronen, sa forstelsen bliver rigere,
tykkere og mere mattet. Det ser ikke ud til at vaere vigtigt at fa ret. Der er snarere tale om en falles
seggen og undersggelse over fenomenet “venten, lengsel og lidelse” som betydningsfulde erfaringer
1 smd berns liv. Temaet — som 1 eksemplerne ovenfor er ‘berns ejendommeligheder” og “venten og
leengsel” — foldes ud og nuanceres, for som samtalerne ogsa vidner om, er det komplekse fenome-
ner, som netop ma forstas og begribes i deres mange nuancer og facetter, hvis man som padagog
skal tage vare pd dem. Det ér en genkommende erfaring, at bern ofte bliver bedt om at vente, fordi
der ikke er hander nok, og vi forstér, at det ikke er en praksis, som lever op til deltagernes egne
forestillinger om, hvad der er god paedagogik. Men det er ogsd sadan, at det indimellem kan vare
godt at vente 1 betydningen: se frem til noget. Ligesom det er vigtigt at leere at tilsidesatte sine egne
behov og lade andre komme til. Og sa er det ogsa sddan, at det at vente er en udfordring i en verden,
hvor iPads og mobiltelefoner tilbyder sig som afledning i enhver ledig stund. Det er sveert for forael-
drene, konstateres det i samtalen, hvormed det understreges, at det ogsé kan vare det for bernene.
Men det er ogsa svert for paedagoger — underforstéet, at det er et et menneskeligt vilkar, som den,
der praktiserer barndomspadagogik, ma forholde sig til og finde relevante svar pa. Ogsa selvom vi
som mennesker og samfund star lidt famlende overfor det.

Samtalerne ovenfor er helt karakteristiske for, hvad der typisk sker i professionscirklerne. En del-
tager begynder med at leese en sekvens fra en tekst, som han eller hun er blevet optaget af, og
vedkommende begynder med at tale sig ind i en umiddelbar forstéelse, som meget hurtigt vaekker
genkendelse 1 de ovrige deltageres erfaringer med bern og barndom. Det kan vere deres egen
barndom eller erfaringer med egne eller andres bern. Teksterne taler ind i og abner for, hvad der
umiddelbart kan ligne almenmenneskelige erfaringer om berne- og menneskelivet. Men fra det
konkrete, personligt erfarede — enten 1 privatliv eller institutionsliv — kommer samtalerne hurtigt til
at rette sig mod en mere almen samtale om barndom og berneliv mere generelt. Hvordan er bern?
Og hvordan er bern 1 dag? Hvad optager dem? Hvordan agerer de 1 verden? Og hvad med deres
foreeldre? Hvordan er de? Hvordan agerer de i verden? Hvad har de behov for? Og er det rimeligt?
Hvordan samarbejder man med dem? Hvordan kan man samarbejde med dem? Hvad kan man ville
bern? Hvad kan man ville foreldre? Herudaf vokser refleksioner, overvejelser og erfaringsdelinger
omkring berneliv, familieliv, kultur og samfundsliv. Samtalerne og refleksionerne beveager sig med
lynets hast mellem teksten, det helt konkrete niveau, over konkrete erfarede eksempler og almene
erfaringer og til mere overordnede samtaler om berneliv, barndom, familieliv og samfundsliv. Hvad
kendetegner foraeldre og familier i dag? Hvad er det for et samfund, vi bor 1, og sammen skaber?
Hvad er det gode? Hvad kan man gere? Og hvad ber geres? Eksempelvis ved mobiltelefoner og
sociale medier. Og hvad kan vi ville med bern, familier og samfund? Udover at springe mellem
forskellige typer af viden og erfaringer er samtalerne preegede af en staerk normativ dimension: De
handler ikke bare om, hvordan noget er, men ogséd om, hvordan det burde vere, og om hvad man
kunne enske sig og ville. P4 berns, foreldres og samfundets vegne.

Nar vi undervejs har lyttet til sddanne samtaler og leser udskrifter af dem, kan man kritisk teenke, at
de springer hid og did, er ufokuserede og i meget hgj grad erfaringsbaserede. Man kan ogsé tenke,
at de er udisciplinerede og méske endda symptomatiske for et fagligt felt, som 1 alt for hej grad er
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praget af erfaringer, synsninger og et utydeligt eller maske endda manglende fagsprog. Men maske
kan man ogsa forsta samtalerne og deres nasten uafgrenselige karakter — ikke som en fejl — men
som udtryk for en modus operandi, og det vil sige en mide faget og det padagogiske perspektiv
(nedvendigvis) fungerer. Samtalerne er hermeneutiske processer, hvor deltagerne synes at hjelpe
hinanden til at forsta mere, bedre og dybere, og det er en fzlles sogen og videnskabelse, der ser ud
til at veere central for den barndomspadagogiske interesse og faglighed. Som sadan kan de lere os
noget vigtigt om, hvad barndomspadagogikken faktisk er for en sag og for et projekt.

For at forstd det kan vi vende os mod Schleiermacher, som vi tidligere har beskrevet som en af den
humanistiske peedagogiks grundleggere. Han formulerede dét, som sidenhen er regnet for pedago-
gikkens grundleggende spergsmal: "Hvad vil den gamle generation med den unge? ” og han tilfgjede:
“og den unge med den gamle”. Udover at han hermed formulerede peedagogikken som et generati-
onsforhold, formulerede han ogsa pedagogikken som et normativt og dbent spergsmal og opdragel-
se og pedagogik som et centralt problem og treek ved menneskelivet. Den gamle generation — det
eksisterende samfund — mé interessere sig for og forholde sig til, hvordan vi skaber betingelser for
den nye generation og deres liv og vaeren i verden. Vi méa forholde os til — og har en interesse i — at
handle p& mader, som tjener den kommende generation, og det er netop den interesse, eller den sag,
barndomspaedagogikken varetager og drejer sig om. Bade som praksis — og dvs. noget nogen gor i
deres daglige samver og samspil med bern — men ogsa som den faglige disciplin, der overvejer denne
garen, hvad der er vigtigt og centralt for den. Og hvad der er rigtigt, vigtigt og veesentligt, ja, det er et
abent speargsmél og ogsé et normativt spergsmal, der knytter sig til forestillinger om det gode, det rig-
tige og det meningsfulde. Spergsmalet, og de normative spergsmal, som knytter sig til det, er en sag,
barndomspadagogikken ma beskaftige sig vedvarende med 1 bade teori og praksis. Pedagogik, vores
praktiske og teoretiske méde at forholde os til, hvad vi vil den kommende generation, bliver i en sadan
forstaelse et spergsmal om at gere det gode, det meningsfulde og det rigtige. Og dermed en interesse,
der ma vere uleseligt forbundet med en vedvarende underseggelse om, hvad det vil sige at vaere og bli-
ve menneske i verden, hvad det gode og vaerdige menneskeliv og fellesskab er, hvad vi vil med vores
liv og fellesskaber, men ogsa om hvad vi kan ville. Nar samtalerne i professionscirklerne bevager sig
fra tekstuddrag, over egen praksis og egne erfaringer, over 1 mere almene samtaler om, hvordan og
hvorvidt man kan og skal forholde sig til berns brug af iPads, til foreldres usikkerhed og insisteren, s&
tematiserer samtalerne netop sadanne barndomspadagogiske spergsmal. Og at de bade mé underse-
ges og besvares konkret — i forhold til det enkelte barn og den enkelte barne- eller foraeldregruppe — og
mere alment og generelt. De handler netop om, hvad vi vil med den kommende generation. Om hvad
der vigtigt for vores fellesskaber. Om hvad vil vi hinanden, og hvad vi kan ville. Leest med teoretisk
afseet 1 den humanvidenskabelige, hermeneutiske padagogiktradition er sidanne — pa en og samme
tid konkrete og almene-filosofiske-normative — spargsmél og samtaler dybt faglige. De omhandler og
underseger, hvad barndomspadagogikken gor og ber rette sig mod i forhold til berns liv og fremtid,
vores falles liv og fremtid. Og snarere end at vaere kendetegnet af et definerende og eksklusivt sprog
er de praeget af et undersegende, sogende, forstielsesorienteret og hverdagsligt sprog. Barndomspee-
dagogikken har — hvis vi skal tro samtalerne i professionscirklerne — karakter af pa én og samme tid
at veere orienteret mod det helt konkrete barneliv og mod filosofiske og eksistentielle spergsmal om
menneskeliv og menneskevard (se ogsd Remer, 2011).
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Bernehaven, fellesskabet og den fzlles skaben

Vi begynder nu den del af analysen, hvor vi udfolder, hvordan medet med teksterne giver anledning
til undersagelser, overvejelser, refleksioner og faglige forstaelser af, hvad der er paedagogisk betyd-
ningsfuldt. Kan samtalerne give indblik i, hvad der kan teenkes at udgere nogle grundlagsforstaelser
1 og for barndomspadagogikken, som kan give orienteringsmuligheder for de, der udever den?

Et forste svar pa spergsmalet kommer 1 det folgende, hvor vi opholder os ved deltagernes samtaler
om sarligt de ®ldste tekster, der giver indblik i en grundleggende forstaelse af bernehaven som et
sted, hvor barnet skal udvikle sine dannelsesmuligheder i modet med fellesskabet. I forste omgang
bernehavens fellesskaber, men ogsa samfundets fellesskaber, der tilsvarende har en forpligtelse til
at skabe det, én af teksterne betegner som “Barnekaar” — ordentlige vilkar for berns liv og opveakst
(Wulft, 1925). Som vi laeser samtalerne om teksterne, formidler den barndomspadagogiske interes-
se og sag en sterk vaerdisatning af det forpligtende fzellesskab, bern skal indgé i. I forste omgang
1 barnehaven og familien, i neste i det samfund, de skal indgd i og viderefore. En helt central for-
staelse — bade 1 teksterne og 1 professionscirklernes samtaler — er, at bern, gennem deres deltagelse
1 bernehavens forpligtende fellesskaber, kan udvikle deres dannelsesmuligheder som virkelystne,
ansvarlige og myndige veasener.

Civilsamfund og borgerlige dannelsesidealer

Som vi tidligere har peget pa, fungerer teksterne som en art fremkaldervaeske, som giver anledning
til overvejelser over, hvad der i grunden er vigtigt, nar man beskeftiger sig med barndomspeeda-
gogik. Det er, som vi skal se, en orientering, som i meget hgj grad er praktisk og ogsa normativt
orienteret. Pedagogik handler om at gere noget eller skabe rammerne om, at det gode kan ske, og
den made, vi aktuelt udever barndomspadagogik, bliver spejlet i medet med teksten. En del af
deltagerne slar sig derfor umiddelbart pa nogle af de aktiviteter og dyder, som is@r de ®ldste tek-
ster fremheever, og peger pé, at de vidner om nogle dannelsesidealer, som vi for leengst er kommet
vak fra, og 1 dag forstar som lidt latterlige. Det gaelder serligt teksterne af Hedevig Bagger og af
Anna Wulft, hvor de forste bernehaver oprettes som den (civile) samfundsinstitution, der skal tjene
som alternativ til det liv, som ellers var et vilkar for serligt arbejderklassens bern. Bernearbejde,
en barndom pa gaden og i baggarde eller maske i asylet, var efter bernehavestifternes mening ikke
passende steder for bern. De forste bernehaver blev altsd etableret med den tanke, at noget var
bedre end andet 1 berns liv. Men ogsa med klare ambitioner om at bidrage til at udvikle og forbedre
samfundet ved at opdrage arbejderstandens bern og forzldre til at blive dannede medborgere, der
besidder bestemte og civiliserede dyder.

Teksten af Anna Wulff fra 1925 (Wulff, 1925) er et meget godt eksempel pé det. Den er et festskrift,
som er skrevet i anledningen af Folkebernehaven pa Christianshavns 10-arsjubileeum, og den ind-
ledes med stribevis af taksigelser til de (spids-)borgere, der har hjulpet med bernehavens oprettelse
og drift. Laegen og pastoren, borgmesteren og skoleinspekteren, den lokale arkitekt og de lokale
handverkere takkes alle for deres bidrag til at realisere bernehaven, yde den nedvendige stotte og
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opbakning og klargere lokalerne. Vi far indtryk af bernehaven som en institution, som civilsamfun-
det er gdet sammen om og i fellesskab bidrager til at opretholde for herigennem at understette sam-
me civilsamfund og de dyder, man ensker, at det skal kendetegnes af. Borgeren forstas og beskrives
som et foretagsomt, virksomt og myndigt vasen, der foler en forpligtelse overfor og bidrager til at
tage vare pa fellesskabet for dermed at tage vare pa det gode liv. I tekstens detaljerede og malende
beskrivelser af bernehavens hverdagsliv kan vi laese om, hvordan det er orienteret mod de samme
dyder: Barnene lerer at dyrke have, heste og sylte. De oplever og frydes over forérslogene, der spi-
rer 1 haven, arbejder med projekter, hvor de er med 1 hele processen fra kartning af uld til at spinde
trad, og de gver sig 1 at reparere deres eget tgj og sy knapper 1. I teksten kan man blandt andet lase
folgende passage om hverdagslivet i Wulffs Folkebarnehave:

“"Mens det tunge Pligtarbejde, som — navnlig i Arbejderstanden — uforholdsmeessig tidligt
leegges pa Bornene, hindrer dem i ret at veere Born, erfarer vi daglig i Bornehaven, med hvil-
ken Udholdenhed og Gleede selv smaa Born udforer de huslige Sysler, naar de tilleempes efter
deres Evne. Det er en forngjelse at se selv de 4-7 Aars Born hjcelpe med at pudse Dorlaase,
Vandhaner mm., at vaske og stryge Dukketaj, vaske Potteplanter, — ja selv Vinduespudsning
kan de veere med til, naar Vinduerne er taget ned; endnu aldrig er der i vor Bornehave gaaet
en eneste Rude itu derved” (Wulff, 1925, s. 7)

Netop denne tekstpassage er der mange af professionscirklernes deltagere, der hefter sig ved. En
del studser over, at man i bernehaven laerte bernene at pudse derlase og at stryge dukketoj, og finder
det tydeligvis eksotisk. Nogle ryster lidt pd hovedet over, at det tydeligvis var en anden tid. Og en
del ser en meget voksenstyret hverdag for sig, hvor bernene skal leve op til nogle ganske bestem-
te, sdgar smaborgerlige, normer. Ved forskningsverkstedet vaelger en leder ordet “beskeaeftigelse”
blandt de begreber, der ligger pa bordet, og hun begrunder sit valg med en optagethed af, hvordan
og hvorvidt der pa Bagger og Wulffs tid var en hej grad af voksenstyring, som hun ikke er sa be-
gejstret for:

Jeg har ohm, beskceftigelse eller det er mdske ... det passer ogsd lidt sammen med din syssel-
scettelse (latter), fordi det synes jeg der var lidt meget af i de gamle tekster. Det virker som om,
at sd kan du sidde der og sy dine knapper eller lave et eller andet og sd ohm.. Sd er der ikke
noget bovl med dig og altsa mens det jo i dag er mere sddan, at vi giver dem nogle tilbud. Sa
hvis de gerne vil hen til perlebordet og lave perler, sa kan de det, men det er ikke sadan at de
bliver ... Altsa det star heller ikke i teksterne, men man lceser lidt mellem linjerne, at de bliver
tvunget til at gore det.

Ikke desto mindre kommer samtalerne relativt hurtigt forbi det, vi i dag oplever som eksotisk, for-
stokket og smaborgerligt. Deltagerne bliver optagede af, hvordan bernehaven er en institution og
et initiativ, der udspringer af et civilsamfund, der gdr sammen om at gere godt. Og at dette gode
forbinder sig til og formulerer nogle forestillinger om det gode samfund og om de menneskelige
dyder, der kan understotte det, som er historisk specifikke og mé ses og forstas netop i deres histo-
riske specificitet. Men sammen med det, der er sarligt for tiden, er der ogsa en fremstilling af bor-
nehavens faellesskaber og faelles skaben, som deltagerne i professionscirklerne genkender og finder
meningsfulde i relation til den barndomspadagogiske praksis.
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Det virkelystne barn, dets myndiggorelse
og det forpligtende feellesskab

Naér aktiviteter som derldsepudsning, dukketejsstrygning og potteplantevaskning og deres menings-
fuldhed er undersogt, vendt og drejet i professionscirklerne, bevaeger deltagerne sig vaek fra en
optagethed af aktiviteternes mere eller mindre eksotiske indhold til en optagethed af aktiviteternes
bredde og af, hvad aktiviteterne retter sig mod. Deltagerne genkender gennemgéiende det menings-
fulde i at betragte barn som aktive, virkelystne og virksomme vesener, der hele tiden er i gang og
har brug for at vaere det. De er ogsa helt med pad Wulffs betoning af, at barn bade kan og skal bidrage
til feellesskabet og hverdagslivets opretholdelse. Pa forskningsvaerkstedet tager en af deltagerne fat i
det ovennavnte citat af Anna Wulff, og efter at hun har laest det hojt, udfolder folgende samtale sig:

Jeg kan huske den tekst. Jeg teenkte ogsd nu sd, at man tilpasser det til det enkelte barn og
deres udviklingstrin. Og de far den der, vokser med opgaven.

Og den der mdde at veere en del af bornehavens feellesskab og feelles skaben. Det er i borneha-
ven vi er, og bornehaven laver vi sammen. Og sd er der et eller andet ogsd med det der, det kan
Jjeg huske, vi snakkede meget om, det der med at forstd barnet som en der vil og kan.. Det der
med at se barnet, som et veesen, der skal beskeeftiges og have lov. Det er ret grundleeggende,

synes jeg.
Ja, og som vil.
Som gerne vil. Og kan de voksnes sysler.

Gd ind i de voksnes sysler og undersoge dem.

Jamen igen, det er jo ikke anderledes i dag, ndr bornene skal starte i bornehaven. De gadr
rundt, de sidder ikke stille. De gar rundt. Selv mine sma to-arige, nar de har en lejlighed. De
gar rundt. Og de er i gang.

Og dengang var det jo, der pudsede man dorldse og sddan noget. Det gik dagen med. Nok lidt
mere end i dag (griner).

Ja, men det er jo det! De elsker jo at veere med!

Leeg vasketaj sammen! Vi bruger ikke de der engangsklude mere. Vi bruger sadan nogle helt
almindelige, gammeldags, frotte vaskeklude. Og at fa sadan en stak, de elsker det der med.
Det er sddan en overskuelig storrelse, den passer lige. Altsd de elsker det virkelig.

Jamen det er jo ogsa sammen.

..Ja, nerveeret.
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Eller beere affaldet ned.

Ja, og sd skal de jo rundt i hele huset og vi fordeler dem. At nogen skal til kokkenet, og jeg
skal lige have nogle herned.

Men det er jo ogsd det, at du far lov til at veere med i en hverdag og fole at du bidrager. Det
er, at man igen er blevet lidt opmceerksom pd, at det er ogsa med at blive inddraget i rutinerne
i hverdagslivet.

Passagen fra Anna Wulffs tekst bliver taget op 1 alle fire professionscirkler og igen til forsknings-
varkstedet, og samtalerne om den minder om samtaleuddraget ovenfor. Deltagerne leser 1 den — og
forbinder den til — en forstielse af barnet som et aktivt veesen, der engagerer sig i sin omverden og
er drevet af en virkelyst, som det er godt og vigtigt at vise tillid og understette. Der er, sarligt i de
lidt @ldre tekster, et stort fokus pa at understette berns lyst og vilje til at vaere en del af et falles-
skab, men ogsa deres selvstendighed og myndiggerelse. Det er vaerdier og idealer, som var vigtige
i samtidens borgerlige dannelsesidealer, men de fremstar ogsd meningsfulde og genkendelige for
professionscirklens deltagere, eksemplificeret 1 pedagogens fortelling om, at bernene er med til og
elsker at hjelpe med at folde vaskeklude sammen.

Forstdelsen af barnet som et nysgerrigt og aktivt vaesen, der har brug for at blive understattet 1 sin
virkelyst, fremkommer flere gange i samtalerne og er da ogsa helt gennemgéende i teksterne, vi har
laest helt, frem til Kirsten Sigsgaards tekst fra 1961. Ved det afsluttende forskningsvarksted valger
flere af deltagerne folgende citat af Hedevig Bagger, som mange af deltagerne har fremhaevet 1 de
lokale professionscirkler:

"Meget af den sdakaldte "Uartighed”, der er hjemmets plage, opstar, fordi barnet keder sig
der, og den vil slet ikke komme frem i bornehaven, fordi barnet der er sysselsat” (Hedevig
Bagger, 1891)

Udover at mange har brug for at smage pa ordene “uartighed” og “’sysselsat” og forsege at fa greb
om begrebernes mening og betydning, s fremhaver deltagerne citatet som rammende for deres
erfaringer med smé bern, som nogle, der er i gang, og som det er vigtigt, at barndomspadagogikken
anerkender i denne made at vare i verden pa. "Man md ikke kede born”, skriver Hedevig Bagger i
1885 — et citat som deltagerne ogsd gennemgéende er begejstrede over og sammen overvejer.

Et veesentligt perspektiv, der dbner sig 1 samtalen ovenfor, handler om en grundlaeggende forstaelse
af, at bern kan meget og maske ogsid mere, end man umiddelbart regner med, hvis man viser dem
tillid og giver dem muligheder. Vi ser det i samtalesekvensen ovenfor, men ogsa i en helt gennemga-
ende og udelt begejstring over moralen i citatet af Anna Wulff, der efter at have beskrevet, hvordan
bernene pudser vinduer, nogternt konstaterer: ”og endnu er ingen rude géet itu derved” (Wulff 1925,
s. 7). Formuleringerne ansporer til mange samtaler om, hvor meget bern kan og vil, hvis man viser
dem tillid, og at det er peedagogisk betydningsfuldt, at man inddrager dem. Ikke blot fordi man her-
igennem fér stimuleret deres virkelyst, men ogsé fordi, det er en forudsetning for, at de kan udvikle
sig til selvsteendige, ansvarlige og sociale vasener, der bidrager til fellesskabet.
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Born betragtes altsd som virkelystne vasener, som md medes med tillid til, at de kan og vil, fordi
de herigennem udvikler deres dannelsesmuligheder, deres evner til at tage vare pa sig selv og de
feellesskaber, de indgar i. Professionscirklernes deltagere er optagede af teksternes beskrivelser af,
hvordan bern skal opleve sig som en del af et forpligtende fellesskab, der involverer dem i et falles
liv og i felles traditioner. Serligt formuleringer hos Bagger og Wulff om bernehaven som et lille
samfund optager mange af deltagerne, som fremhaver netop dette pa en gang sociale og myndigge-
rende perspektiv som meningsfuldt i en barndomspadagogisk forstéelse. Ved forskningsvaerkstedet
vaelger en af deltagerne to citater af Hedevig Bagger, som hun synes er s@rligt vigtige og menings-
fulde:

“Barnet bliver i bornehaven ovet i at tage hensyn til andre, bdde til den overordnede og til
den ligestillede; samtidig blive dets deemrende forestillinger om ret og uret, i det hele de forste
moralske begreber, klarede. Opdrageren har her en betydelig opgave, der kreever megen takt
og opmeerksomhed.” (Bagger, 1891, s. 5)

"Bornehaven danner nogle Timer af Dagen et lille Samfund, der skal forberede Barnet til
Indtreedelse i det storre. Det lille Samfund har, ligesom det store, sine Love, der skulle efterle-
ves, det over sig i Fordragelighed, Taalmodighed, Orden og anviser ethvert Barn sin bestemte
Beskeeftigelse, saaledes at Barnets naturlige Virksomhedstrang tilfredsstilles. ” (Bagger &
Bagger, 1885, s. 16-17)

Efter at have last citatet hojt, udfolder sig folgende samtale blandt lederne:

Jamen det er jo bare spot on! Det er jo det vi arbejder med. Fcellesskabet!
Jo, men "moral”? Og "opdragelse”?

Ja?

Det har jeg mdske lidt sveert ved

Ja ok?

Jeg leeser det egentlig bare sdadan, at det er jo det vi gor. Vi lcerer bornene at veere en del af
et feellesskab og nar de skal veere det, ja sd finder de jo ogsd ud af, at man er nodt til at vise
hensyn og give plads og ogsd give sig nogle gange. Man kan jo ikke altid fa den bld skovl.
Eller traktor. Eller det kan man godt ...

Men sa far man bare ikke rigtig nogle venner (griner).

Ogsa de senere tekster laegger vaegt pa fellesskabet, og pd hvordan det 1 et barndomspadagogisk
perspektiv rummer dannelsesmuligheder for barnet. Ved forskningsvaerkstedet fremhaver en pada-
gog folgende tekstuddrag fra 1961 skrevet af Kirsten Sigsgaard:
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"Og det er lige sa vigtigt, at evnen til at leve sammen med andre — ikke bare ved siden af —
udvikles, at vi lcerer ansvar og medansvar. Vort mal kan ikke veere at forme de born, vi far med
at gore, sd deres anskuelser ligger fast og uforanderlige, for samveer med andre i bade den
lille, private mdlestok og i det store, verdensomspeendende perspektiv har de brug for at veere
beveegelige, lydhore, lcerevillige, tolerante og selvstendige” (Sigsgaard, 1961, s. 482)

Hun forbinder sig til teksten pd denne made:

Det der med, at vi ... selvfolgelig ligger der et stort socialt ansvar. Et dannelsesbegreb, kan
jeg lige leese ud af det, men ogsd at man kigger pd det individuelle barn og at vi ikke absolut
skal forme dem gore dem passende, men at de ohm, selvfolgelig skal have medansvar oh ... i
feellesskabet, men at man ogsa skal se det individuelle og styrke de personlige kompetencer.
Det kunne jeg godt lide

En lignende tekstpassage — ogsa fra Kirsten Sigsgaard — tages op af en af lederne, der laeser op:

”Perspektivet for begge parter ma imidlertid veere at opdrage bornene til mennesker, der bdde

kan teenke frit, selvstendigt og som kan samarbejde og indordne sig en helhed. Det er en sveer
opgave som i bornehaven soges lost under for darlige ydre betingelser, men jeg er ikke i tvivl
om, at med bedre arbejdsmuligheder vil den kunne yde et veerdifuldt bidrag til stabilisering af
de kaotiske forhold, der hersker for born og voksne nu, familiemeessigt, kulturelt og arbejds-
meessigt” (Sigsgaard, 1956, s. 14)

Samtalen fortsaetter med samme fremhavelse af, at barndomspaedagogikken skal tage vare pa bade
den enkeltes frihed og selvstendighed og fellesskabet. Og at feellesskabet er afgerende som led 1 at
skabe barnets dannelsesmuligheder.

Jamen det er jo bare lige ...

Altsa jeg teenker i hvert fald. Det er det her med mennesket, der kan teenke selvstendigt og
frit, men ogsd kan indordne sig en helhed. Altsa hendes veesen har den her det unikke, en sam-
fundsmeessighed som ...

friscettelsen og feellesskabet.
ja feellesskabet, det er vigtigt.

Vi legger merke til de ganske nuancerede og mangesidige forestillinger om fallesskabet og dets
betydning, som deltagerne i professionscirklerne kredser om og er optagede af i deres samtaler.
Fallesskabet fremstilles 1 teksterne og tillegges af professionscirklernes deltagere verdi og betyd-
ning som bade et formél 1 barndomspadagogikken og som et middel. Barnet skal blive og kunne
tage del 1 et meningsfuldt faellesskab, og dette anskues samtidig som en forudsatning for, at barnet
kan udvikle sig til et ansvarligt og selvstendigt moralsk og myndigt vaesen. Sddan som deltagerne
1 professionscirklerne forbinder sig til teksterne og den faelles underseggelse udvikler sig, si kan vi
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udlede en forstéelse af barndomspadagogikken som en betydningsfuld samfundsmeessig og kul-
turunderstottende institution 1 vores samfund. Det er igennem fallesskabet og gennem dets hver-
dagslige udfordringer og geremal, barnet kan gore sig erfaringer med sig selv og sin omverden og
dannelsesmuligheder opstar. Bernehaven og barndomspadagogikken spiller derfor ogsa en betyd-
ningsfuld rolle 1 at understotte det gode, myndige menneskeliv og samfund. Som en af deltagerne
1 professionscirklerne blev optaget af 1 forbindelse med vores underseagelser af Anna Wulffs tekst:
’nar man skaber berneliv, skaber man ogsa kvindeliv, familieliv og det store samfunds liv og fel-
lesskaber.” Vi forstar disse nuancerede forstaelser af faellesskabet og dets betydning for dannelse og
samfundsudvikling, som helt i trdd med den humanvidenskabelige peedagogiktradition. Her pépeger
bl.a. Togsverd og Rothuizen (2022) men ogsé Friesen og Su (2023) relationerne mellem individets
selvstendighed og frihed pa den ene side og det forpligtende fzllesskab pad den anden som en
grundleggende antinomi i padagogik. Der er 1 forholdet mellem den enkelte og fallesskabet en
grundleggende spending og athengighed, der skaber en dissens, hvor noget peedagogisk kan ske.
Uden fellesskab, intet selvstendigt og myndigt individ. Og uden selvstendige og myndige indivi-
der, der forpligter sig, ingen fellesskaber.

Bornehavesagen og barnenes krav pd barnekadr —
barndomspceedagogikkens socialpcedagogiske perspektiv

“Ndr man skaber barneliv, skaber man ogsd kvindeliv, familieliv og det store samfunds liv og
feellesskaber.”

Som tidligere naevnt var dette en refleksion hos en af professionscirklernes deltagere over madet
med serligt Anna Wulffs beskrivelser af Folkebernehaven og af, hvordan den opstir som et ci-
vilsamfundsprojekt, der omfatter og inddrager et helt lokalsamfund og har ambitioner om at vere
med til at praege familier og civilsamfundets fellesskaber og kultur. I medet med teksterne bliver
deltagerne ikke s& optagede af, hvordan det har betydning, at bernehaven er gaet fra at vaere et
civilsamfundsanliggende til at blive et statsligt projekt. Til geengaeld bliver de gennemgaende opta-
gede af, hvordan bernehaven og barndomspadagogikken historisk har vaeret drevet af et socialpae-
dagogisk og socialpolitisk engagement.

Professionscirklernes deltagere bliver dybt optagede af Wulffs beskrivelser af, hvordan de “dér-
ligst stillede”, ”’de blegeste og svageligste af Flokken” udvalges og kommer pa sommerkoloni og
herigennem liver op, far krafter, kuler og appetit. Udover at blive enige om at man aldrig ville
tale sddan om bern i dag, s& merker vi os i samtalerne en stolthed over og en pamindelse om, at
bernehaven og barndomspadagogikken altid har taget sig af de udsatte: de bern og familier, som
har brug for stette for at blive loftet ud af deres nuvarende livssituation. Hvad enten den handler
om fattigdom eller anden knaphed. De bliver optagede af og stolte over, at barndomspadagogikken
ogsé her har en samfundsmassig og kulturel berettigelse — en serlig sag, der 1 teksten af Anna Wulff
kaldes ”Bernehavesagen” og det at skabe “Barnekaar”. Her beskriver hun i rosende vendinger en
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Dr. Med. Kjer-Petersen, som kunne “tale Bornenes Sag med en Kraft og en Varme, som maatte
veekke interesse” og insistere pa “at hvert Barn har Krav paa Barnekaar” (Wulff, 1925, s. 28). Og
netop ordet Barnekaar er der flere af deltagerne, der forbinder sig til og bliver optagede af.

Naér vi leeser udskrifterne fra samtalerne, ser vi at deltagerne, i medet med teksterne, giver udtryk for
en vis stolthed over barnehaven og barndomspadagogikkens brede kulturelle, sociale og samfunds-
maessige betydning, og at den netop handler om at tage vare pa barndommen og skabe barnekaar
for alle bern. Den har historisk gjort det ved at bidrage til at lofte bern ud af fattigdom og armod og
give bernene adgang til lys, luft, omsorg, leg og anden passende stimulans. Men ogsa ved at vaerne
om barndommen og berns ret til en sadan. I samtalerne kan vi se, at begrebet Barnekaar inspirerer
og skaber en besindelse pé disse aspekter af den barndomspadagogiske sag. En deltager siger:

Sd Barnekaar er faktisk mere preecist et begreb. Altsa nu snakker vi om minimumsnormerin-
ger ik, men vi kunne ogsd sporge hvad det er for nogle Barnekaar vi tilbyder i institutionen og
hjemmet og hvordan vi tager vare pd borns liv?

Deltagerne bliver optagede af, at bernehaven som samfundsinstitution er og ber vare et sted, der
tager vare pa bdde barnets fysiske behov for beskyttelse og velferd, men ogsé deres barnlighed og
menneskelighed. Sddanne relationer tematiseres i teksterne som et forhold mellem forsorg og pee-
dagogik helt frem til teksterne af Rifbjerg og Sigsgaard, der med afsaet i udviklingspsykologien ak-
tualiserer og begrunder de udviklingsmaessige og padagogiske behov, bern har, og som det krever
viden og indsigt at tage vare pa. I professionscirklerne afstedkommer det en del faelles overvejelser
over, hvordan dagsordenen er en anden nu, hvor forsorgen (altsd det at tage vare pa berns sundhed
og berneliv 1 socialpedagogisk forstand) treenges af leringsdagsordener, men ogsa af andre relatio-
ner til foreldre, som forstar sig selv som modtagere af en service, der skal vaere i orden. Ved forsk-
ningsverkstedet laeser en deltager et uddrag fra en tekst af Sofie Rifbjerg fra 1947:

Jeg har en hel kort en:

"Ligesa lidt som barnet bestar af to adskilte dele, en sjcel og et legeme, ligesd lidt er det muligt
at skille den forsorgsmeessige og den peedagogiske side af et barn™

Og det kunne jeg ogsd godt lide og jeg ved ogsd, at jeg har markeret den i teksten fordi der
sddan lidt systemisk perspektiv, sadan helhedsperspektiv over det, at man ser barnet. Ikke kun
som et legeme eller en sjcel, men at man ser helheden og familien rundt omkring og alle dets
ressourcer og deres udfordringer.

Citatet giver anledning til en leengere samtale, hvor deltagerne reflekterer over, hvordan der fortsat
er meget at gore for barndomspadagogikken og dens rolle 1 forhold til berns barnekér:

Det er det Barnekaar igen. Fordi velfeerden er blevet bedre, er det ikke nadvendigvis at vi er
i mal med hvad der er godt

For barnet.
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Ja, for barnet.

Opsamlende kan vi med afsat i vores analyser pege pé en forstaelse af, at faellesskabet og det at have
og fi adgang til at deltage i1 forpligtende fzllesskaber ser ud til at blive opfattet som grundleggende
og betydningsfuldt for barndomspadagogikken. Der er tale om ganske nuancerede forstaelser af
relationerne mellem barnet og fellesskabet. Barnet forstds som et virksomt og virkelystent vasen,
der skal medes i sin virketrang og ”syssels&ttes”. Hvis man udviser barnet tillid, vil ”ingen rude ga
itu derved” — faktisk vil barnet udvikle sine dannelsesmuligheder og blive et ansvarligt og myndigt
vasen. Bernehaven forstds pa den mide som den forste ovebane pé et forpligtende fellesskab, der
kan give bern adgang til og erfaringer med det store samfundsmassige og kulturelle feellesskab. I
de laeste tekster tilskrives bernehaven og barndomspadagogikken en vasentlig socialiserende og
civiliserende rolle, idet den betragtes som loftestand i forhold til at veere medskaber af samfundets
feellesskaber, der tilsvarende har en forpligtelse pa at skabe barnekar: ordentlige vilkér for berns liv
og opvakst. Det er forstdelser og tanker, som vaekker genklang og eftertanke hos professionscirk-
lernes deltagere, som bliver optagede af, hvordan og hvorvidt nutidens dagtilbud tager besindelsen
pa barnekar og forsorg pa sig 1 tilstraekkelig grad. Heri laeser vi en optagethed hos professionscirk-
lernes deltagere af at forstd og forholde sig til bern og familier i et helhedsorienteret perspektiv, der
inddrager og medtanker barnets hele liv i pedagogikken. Og skal man tro professionscirklernes
deltagere, er der méske brug for, at barndomspadagogikken igen orienterer sig efter socialpadago-
giske perspektiver, der bade tager sig af faellesskab og barnekér.
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Med barnesansen for gje

I denne del 3 af analysen skal vi se naermere pé, hvordan det giver mening at leese de gamle tekster
og forbinde sig til traditionen og dens vardier. Det bliver sarligt tydeligt i medet med en af tekster-
ne, nemlig Anne Marie Norvigs "Bernesorger — Borneglaeder” fra 1943. Med én enkelt undtagelse
bliver professionscirklernes deltagere steerkt optagede af — og dybt bererte af — netop den tekst. Det
er interessant, fordi Nervigs bog markant adskiller sig fra den faglitteratur, vi ellers moder i feltet.
Norvigs tekst minder pa4 mange mader om en skenlitterer tekst. Hun skriver med afsat i sine egne
erfaringer med bern og berneliv. Og hun skriver selv, hvordan hun seger at vakke laeserens for-
nemmelser, erfaringer og erindringer om berneliv og barndom — om hvordan det er at vare barn i
verden. Pa godt og ondt.

Vi gengiver 1 det folgende et relativt langt uddrag fra forordet til Norvigs bog, som vi ogsé leste 1
professionscirklerne. Her beskriver hun sit @rinde med bogen samtidig med, at man gennem tekst-
uddraget kan fa en fornemmelse for sproget og den meget sanselige tilgang, hun benytter sig af, og
som flere af deltagerne blev optagede af og lod sig indfange i.

Hvordan var det at veere Barn? - Skont vi alle har veeret Born engang, synes de fleste af os at
have glemt det, naar vi faar med Born at gore.

Ganske vist, neesten alle Voksne har et Lager af parate Barndomserindringer, som de holder
af at tage frem og pudse lidt op engang imellem, ligesom jeg selv ved en bestemt Rosenduft
altid genoplever det store Rosenbed i min Faders Have, Fornemmelsen af de blode kolige Ro-
senblade mod Heenderne, Lyden af de fremmede klingende Navne, som endnu kan genkaldes
som en gammel Melodi: Weisse Mamancochet, Billiard et Baret, Laurette Missimi, Madam
Berard, Caroline Testaut - og saa den i hjornet, som var ncesten sort ind i knoppens folder,
hvad var det nu den hed! - Den glemte jeg altid. Det var vist Frau Karl Druski. Og sammen
med Ordenes sagte Trylleri Fornemmelsen af Sol, Sommer, varmt Grees og fjerne skingre
Raab fra Legepladsen, som fik Havens Stilhed til at foles endnu fredeligere. Eller som store
Poplers Bladeraslen en stille Aften faar mig til igen at staa under de saa store Poblers evige
Susen og finde Stjernebillederne, som Far viste os: Kronen med den klare Gemma, Svanen
med Deneb i Midterkorset, Aldebaran, Tyrens rode Oje, og jeg griber mig selv i at leenges
efter igen at se den rodlige Stjerne Fomalhaut lige over Janushaj.

Det er vel netop denne Art let fremkalde lige, vage og sodmefyldte Stemningserindringer, som
faar Voksne til at falde hen i sentimentalt Rorthed over den lykkelige Barndom. Det koster saa
lidt sjcelelig Energi at genkalde sig saadanne stemningsmcettede Ojeblikke, og det er saa nemt
at lave en billig Cliché ud af dem. Det koster langt mere Mod og ALrlighed at erindre bitre
Ojeblikke, hvor Skam og Undseelse breendte i én, eller at erindre Timer med pinefuld venten
og utrostelig Sorg. Og det koster allermest at huske cerligt, hvordan Vrede og Misundelse,
Frygt eller Nysgerrighed, Stolthed eller Generthed kunne faa en til at opfore sig taabeligt og
skammeligt.

Men er det nu saa vigtigt at veere cerlig og modig nok til at huske alle Sider af den mest drama-
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tiske og lidenskabelige Tid i ens liv? - Gor det egentlig saa meget, at man laver Barndommen
til et Glansbilledealbum af sentimentale Ojebliksstemninger? - Ikke for dem, som kun har
med Tal, Boger eller Maskiner at gore. For dem kan det allerhajest blive et personligt Tab,
som ikke diskvalificerer dem i deres Arbejde. Men for enhver, som har lidt eller meget med et
eller flere Born at gore, er det af yderste vigtighed at have foling med, hvordan Born egentlig
er. Og det er et stort Sporgsmaal, om man kan bevare sin evne til at opfatte, hvad der sker i
Born, hvis man forncegter eller hverver sig ved at huske sig selv som Barn, ogsaa naar man
var Vagabond, Dovenlars, Tyv, Logner eller Morder i Tanke eller Handling.

Det er udmeerket, men aldeles utilstreekkeligt at skaffe sig Viden om, hvad Born treenger til
af Mad, Klceder, Legetoj og Beskeeftigelse. Men ingen bliver en god Opdrager paa forstands-
meessig Viden om Borns Udviklingstrin og Behov alene. Opdragelse efter Principper uden
Indfolingsevne over for det enkelte Barns scerlige Struktur er det rene Lotterispil. Man staar
som Opdrager aldrig over for Begrebet Born, men over for eet Barn i een bestemt Situation,
hvor det geelder om at veere levende nok til at opfatte, hvordan ens Handlinger virker paa
netop dette Barn.

En af de alvorligste Hindringer for umiddelbar Indlevelse i andres Tankegang og Faolemaade
er Trangen til at idealisere sig selv og andre. Derfor er Clicheen om den lykkelige Barndom
og de sode uskyldige Unger ikke uskadelig Underholdning, men en farlig Opium for Opdra-
gerens Virkelighedssans” (Norvig, 1943, s. 5-7)

Som vi tidligere har veret inde pa, forteeller flere af deltagerne, at de gik ind i projektet med en
forestilling om at skulle moede tekster med et foreldet bernesyn, som vi, 1 vores tid og institutioner,
er kommet forbi. Derfor er de gennemgaende blevet overraskede over de perspektiver pa bern og
berns liv, de har medt i teksterne. Og s@rligt Norgaards tekst vaekker resonans. Pa forskningsvaerk-
stedet hvor deltagerne sammen reflekterer over, hvad der kom ud af at vaere sammen om at lese de
gamle tekster, fremhaver en paedagog netop denne tekst:

Den der Anne Marie Norvig ‘Bornegleeder og bornesorg’. Jeg teenker det maske er den tekst,
af dem som vi har lcest, der rorte mig mest, fordi den er sa sanselig i sit sprog. Der er skrevet
her pa side seks, at man ma huske sig selv som barn, hvis man vil bevare sin evne til at forstad,
hvad der sker i born.

“Opdragelse efter Principper, uden Indfolingsevne over for det enkelte Barns scerlige Struktur
er det rene Lotterispil.”

og sd kommer det med, at man skal veere levende nok til at opfatte, hvordan ens handlinger
virker netop pa dette barn. Det er fantastisk! Alle hendes beskrivelser som gdr sadan helt ned
i det sanselige, om hvordan man som barn oplever at veere ude i naturen eller oplever ting. Det
synes jeg, var helt vildt fantastisk. Pad side tolv skriver hun, hylder dagdrommene, og:

“smaa Born kan knap nok se en Busk eller et Dige med en lille Fordybning uden at det giver
Stof til Fantasi om en Hule, hvor ingen kan finde dem, ndr de ikke selv vil have det.”
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Hun har hvert fald inspireret mig til at teenke, oh det skal man passe pa, at man ikke glemmer,
nar man teenker de styrkede leereplaner og alle de der politiske, den der sadan lidt politisering
der af vores fag pa en eller anden made. Hvor skal man bare huske selv at veere helt dernede
i at sidde med edderkoppen pa hdanden og meerke, hvordan det kilder pa ens hand. Der er hun
blevet sadan en, som jeg kommer til at have lige siddende heroppe, ndr jeg synes, nu bliver
peedagogikken eller hverdagen lidt for struktureret eller for politiseret. At jeg skal teenke pyt
med det, nu husker jeg lige, hvad det var Anne Marie Norvig, hun sagde.

Det synes jeg ogsd, der stdr i vores leereplaner. Barnets perspektiv er sa afgarende. Og nu
sidder jeg med de helt smd, hvor jeg ogsa teenker, ndar vi scetter nogle ting i gang, traditioner,
sd teenk pd, prov at scet dig ned og lav todrig. De har ingen forudscetninger for at vide, hvad
det er jeg har af forventninger til barnet. Sda skal jeg virkelig helt ned og prove pd at veere
fuldsteendig ny pa det omrade, og hvordan far jeg sd formidlet det, jeg gerne vil have dem til at
leere? Sa bliver det jo sten for sten. Og det er netop det der med at indtage barnets perspektiv.

Som vi tidligere har veret inde pa, sa laeses teksterne (selvfelgelig) i deres samtid af fagprofessio-
nelle, som er dybt optagede af at gare det godt og herunder leve op til nogle specifikke faglige og
politiske forstéelser af, hvad god barndomspadagogisk praksis er. Narvigs beskrivelser af barnets
serlige og unikke mader at vere i verden pa, erfare den og sanse den kan af nogle af professi-
onscirklens deltagere uproblematisk forbindes til en laeringsdiskurs og til en forestilling om dagin-
stitutionen som laeringsmilje, der skal udvikles og justeres for at kunne imedekomme det enkelte
barns — eller bernenes forskellige — leeringsmuligheder og forudsatninger.

Som vi skal udfolde i det folgende, rekker Nervigs tekst og madet med den langt udover forstaelser
af pedagogik og bernehaveliv som lering og ind 1, hvad vi vil betegne som en humanistisk og etisk
forstaelse af barnet og af paedagogikkens betydninger, muligheder og begransninger 1 forhold til
berns liv. En paedagog taler om, hvordan hun forstar Nervigs tekst som en sensitiveringsbestrabel-
se:

Jeg teenker lidt, altsd, jeg far lidt, jeg far den der fornemmelse at jo mere vi taler os ind i det,
der er sddan en sensitiveringsbestreebelse i hele hendes mdde at ga til det pa, jeg synes ogsd
det, nar du beskriver det, at det star sadan lidt klarere for mig at det taler op og ind i den
kontekst, at det synes jeg det dbner teksten endnu mere og derfor bliver det ogsa helt littercert
peedagogisk at hun faktisk bomber os til med sine sanser, fordi det er et pcedagogisk greb hun
laver

. Ja

For nu skal vi veekkes sanseligt forst og sd kan vi ellers fd alle de gode oh forklaringer pa
hvorfor det er godt og skidt-

... Hun har provet at veekke vores barnesans.

Ja det er virkelig rigtigt! Det er et godt ord.
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Nu skal I se hvordan det er at veere barn.
Og huske jeres egen barndom.
... 0g huske jeres egen, ja.
For ellers er vi ikke levende, tilstreekkeligt levende til at kunne scette os ind i bornene.

Jeg kom, den forste gang jeg lceste det og en af grundene til jeg teenkte den her den skal vi have
med, at vi nogle gange taler om det der med interessen for barneperspektiver som ny ikke, og
det her er jo en lang bestreebelse pd at skrive det fra et borneperspektiv.

Det synes jeg er helt vildt sjovt.

Ja.

Jeg teenker hun vil fortcelle os ... nej hun vil lade os meerke, sddan helt ned i teeerne, at vi lige
skal huske at teenke pda bornenes perspektiver.

At teksten fungerer pa den made, at den vaekker deltagernes barnesans, er et staerkt udsagn, der siger
ganske meget om, hvad deltagerne opfatter som grundleggende og betydningsfuldt i barndom-
spedagogikken. Nemlig at pedagogikken skal tage vare pa og varne om berns helt serlige made
at veere 1 verden pa. Som vi skal se i1 det folgende, hviler ogsa denne fordring pa sammensatte og
nuancerede forstielser af barndom og berneliv. Et vaesentligt aspekt heraf er en forstaelse af barn-
dommen som en forunderlig periode i menneskers liv, som ma meades netop som sidan.

Den forunderlige barndom har veerdi i sig selv

Deltagerne reagerer gennemgaende sterkt pa — 1 betydningen “bliver optagede og bererte af” — Nor-
vigs beskrivelser af barndommen og det barnlige. Norvigs tekst fremstiller bern som vasener, der
pa en og samme tid er helt forskellige fra hende selv og de voksne, hun skriver til, og genkendelige
for alle. Det er en fremstilling, som tydeligt opleves som meningsfuld for deltagerne i professi-
onscirklerne. De forbinder sig til fremstillingen af bernelivet som en sarlig og verdifuld periode
1 menneskelivet, der pa en og samme tid er forunderlig, lidt eksotisk og fremmed og alligevel helt
genkendelig og almenmenneskelig. Born fremstilles naermest — bade 1 Norvigs tekst og i professi-
onscirklerne — som tilherende en sarlig eksotisk stamme (Gullov & Hejlund, 2003), som har krav
pa beskyttelse og respekt. Samtidig tilskrives barndommen og bernelivet en raekke karakteristika,
som de, der tager vare pa deres liv og geren, mé tage vare pa. Teksten fremstiller barnet som et vir-
kelystent og aktivt vaesen, der har legen, fantasien og undersogelsen som en grundleeggende méde
at vere 1 og udforske verden pa. . Men det handler ogsd om barnets helt s@rlige og store folelsesliv
og om dets oplevelse af tid, som noget, der markant adskiller sig fra voksnes.

Norvig synes at appellere til en grundleggende forstéelse, genkendelse og erkendelse af barndom-



58 Togsverd og Schmidt

men som en s&rlig og forunderlig made at vaere i verden pé, der pa en og samme tid er genkendelig
og gadefuld. Deltagerne kan genkende og spejle sig i, at bern er i verden pa sarlige méader, og at det
netop er det fantastiske og forunderlige ved barndommen. Flere fortzller, at det netop er derfor, de
har valgt at beskaftige sig med barndomspadagogik. Deltagerne taler pa forskellige méader, men
altid med stor veneration, om, hvordan Nervig formar at beskrive de trek, handlinger og tenkema-
der, som hgrer barnet og barndommen til, og som den, der tager vare pa berns liv og barndom, mé
forsté, respektere og anerkende i egen ret.

En del af deltagerne bliver optagede af, hvordan Nervigs poetiske og nermest skonlitterere skri-
veform veekker leeserens forbindelse til sig selv og til egne erfaringer pa en méde, der far én til at
huske pa, hvad der kendetegner barndommen og barnets erfaringer og oplevelser. Norvig skriver
selv om sin bog, at hun vil vaekke vores barnesans, og det er en forstaelse, som deltagerne direkte
og indirekte forbinder sig til som dybt meningsfuld. Nar man far vaekket sin barnesans — sin sans for
barnet — sddan som deltagerne ovenfor taler om, s& bliver man mindet om og far forbundet det og
de konkrete barn, man stér overfor, med sig selv og ens egne erfaringer med berneliv og barndom.
Heri ligger en viden og nogle erfaringer, som man let kan miste, og som derfor — og maske lobende
— mi genfremkaldes. En samtale om Nervigs tekst illustrerer meget fint, hvordan barnesansen kan
vaekkes 1 moadet med teksten:

Altsa den forstdelse af hvad barn, eller hvad vi formoder barn oplever og blive rigtig gode til
at scette os ind i det synes jeg er rigtig fin og fa med. Eller det skal ogsd frem. Ohm, der star
feks.:

”Den voksne har oplevet sa mange skiftende sorger og gleeder, at han midt i sorgen dog godt
ved, at engang vil den veere forbi”.

Ja.

Jeg sda min son for mig, fordi jeg kan simpelthen huske sddan en situation hvor der var sket,
der var sket et eller andet, jeg kan ikke huske hvad det var. En yndlings-legomand der var
blevet veek eller noget, og tarerne sprang ud af ojnene pd ham og sd siger han: "Men mor, jeg
bliver aldrig mere glad igen” (latter). Preecis! Ikke?! Ej det kan jeg godt se, det slemt.

Men det fede er, at hun ikke gor det latterligt synes jeg. Altsd, hun veekker sddan en genken-
delse, altsa man kan huske det selv fra sin egen barndom, men, men det bliver taget alvorligt
og ikke sadan noget der er tabeligt og tosset. Det synes jeg er lidt af en bedrift.

Lidt senere i samtalen forteeller en anden deltager om sine egne betydningsfulde oplevelser af at
udforske og ga pé opdagelse i sin omverden, uden at bernehavens voksne blandede sig med deres
logik:

Det er sjovt at teenke pd, tilbage pd, at de folelser som ogsd udspringer af noget. Hun skriver
hvad man selv kan huske. Der kommer jeg til at teenke pa nar du nu siger det, jeg kan huske
rigtig meget fra min bornehavetid. Og jeg kan huske en oh, inde pa en stue havde sddan nogle
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rigtig lange, tunge gardiner eller sddan. Maske sadan lige, ligesom vindueskarmen derover,
sa lange var de. Og nede i, hvad skal man sige, nede i det ene hjorne af det her gardin der var
sddan en tung tingest der var syede ind

Okay (latter)

Og det vidste vi jo ikke. Vi var henne og prove at rore ved den her, ogsa var vi sdadan der blev
enige om, at det mdtte veere 5 kroner der var derinde.

Fedt

Sd gik vi i gang med at finde ud af hvordan vi kunne fd de der 5 kroner, som jo ikke var 5 kro-
ner, men hvordan vi kunne fa 5 kronerne ud af gardinerne, uden der var nogen der opdagede
det. Sa vi har stdet og nullet (latter) de der gardiner ohh. Prav at forestille jer hvor beskidte
de matte have veeret det ik’. Ogsd nogle gange sd har vi jo formdet at fa skjult en saks med
derhen og std og klippe lidt og sdadan noget. Den der folelse af: 'Er der nogen der kigger? ',
Vi laver noget, vi ved godt vi ikke md’. Simpelthen sa nysgerrige pd at fa den der 5 krone ud
og den dag det sa lykkedes for os ... Naj hvor blev vi skuffede. (latter). Vi fik jo sd hul i og fik
den der ud og vi stod jo der med virkelig lange nceser, for der var jo ikke nogen 5 kroner i vel.
Ohh, men vi fik ikke skceld ud over hvad vi havde gjort, og det synes jeg, det var

... det var stort

Det var stort, at de voksne der pa stuen de kunne rent faktisk godt se at vi havde et eller andet
i det her, som var vigtigt for os.

Ja, det kommer man til at teenke pd ndr man lceser Anne-Marie Norvig

Deltagerens fortaelling om at lede efter femkroner i bernehavens gardiner er en fortelling om bern
som virksomme vasener, der engagerer sig, udforsker og gar pa opdagelse 1 deres omgivelser og
ogsa former dem i deres leg og bestraebelser. Legen, nysgerrigheden og den serligt barnlige logik
traeder frem som helt saerligt for bern. Leg og virkelighed blander sig sammen pé helt serlige mader
1 deltagerens fortelling. Selvom pedagogerne muligvis ikke er med pé legen 1 betydningen: forstar,
hvad bernene er sd optagede af”, og selvom deres sogen efter femkroner formentlig gar lidt hirdt ud
over bernehavens gardiner, sé er fortellingen en fortelling om berns handlinger som grundleggen-
de meningsfulde bidrag i bernehavens felles liv. Og derfor vard at respektere og understotte. Det
er stort”, bliver deltagerne enige om, da fortelleren konstaterer, at paedagogerne ikke skelder ud,
men viser bernene, deres leg og undersogelse tillid og giver dem frihed til at forfelge deres ideer.
”Det kommer man til at teenke pd, ndr man laeeser Anne Marie Norvig”, siger fortelleren og slutter
sig dermed til en forestilling om barndom(-men) som en sarlig og vaerdifuld periode i menneskers
liv, der ikke bare skal overstéds, men er fuld af erfaringer, goren og virken, som har verdi i egen ret.



60 Togsverd og Schmidt

Barnet som unikt veesen — det geelder om at veere levende nok

Et vasentligt perspektiv 1 forstdelsen af barndommen og bernelivet som forunderlig og vard at
vaerne om er ogsd en forstdelse af bern som intentionelle vasener, hvis handlinger og engagement
retter sig mod noget, der er vigtigt for dem, og som de tager vare pa ved at overskride muligheder,
finde pd og gore ved. Madet med de gamle tekster og samtalerne i professionscirklerne vidner 1 vo-
res fortolkning om en forstaelse af barn som subjekter med et helt og komplekst folelsesliv og med
egne ideer og tanker. | samtalerne om teksterne forbinder denne fordring sig til forstaelsen af bern
som nogle, der nok tilherer en stamme og en sarlig tid — den forunderlige barndom. Men de skal
ogsa forstas som forskellige og unikke vaesener, der derfor ogsa skal medes forskelligt.

Mange af deltagerne bliver dybt berorte af Norvigs insisterende og sanselige beskrivelser af bar-
net som et vaesen med et eget og rigt indre liv — og det vil sige med oplevelser, folelser og tanker,
som forfatteren inviterer leseren til at huske fra sig selv og sin egen barndom, sddan at man bliver
1 stand til at vaerdsette og respektere det hos barnet. Ogsd nér barnet handler pd méder, vi oplever
som besverlige eller umulige, eller som vi ikke umiddelbart forstar. Et eksempel er den folgende
passage. Deltageren begynder med at leese op og kommenterer bagefter sit valg af passagen, hvilket
resulterer 1 folgende dialog:

"Det er et stort Sporgsmaal om man kan bevare sin Evne til at opfatte hvad der sker i Born
hvis man forncegter eller veerger sig ved at huske sig selv som Barn. Ogsaa naar man var
Vagabond

Ogsd altsa alle de der eksistentielle folelser som er lidt sveere, og det teenker jeg faktisk, at det
synes jeg mdske det ogsd er det, det siger herover ik’? Et borneliv, det et liv hvor altsd, der er
ikke kun sddan et lag fernis pa at born er gode, eller barn er sade, det er de voksnes skyld hvis
de gor noget galt. Altsd jeg synes, pa en eller anden made det var enormt befriende at lcese
den der eksistentielle side af, et barn er et menneske pd godt og ondt. Det teenker jeg bare, det
giver bare rigtig ... befriende altsd. Og ogsa befriende i forhold til sadan som vi har det lidt i
dag ik’ altsa. Inklusion og vi skal se barnets styrker og det bliver neesten tabuiserede at man
ogsd godt kan veere jaloux og alle mulige andre ting ik’ altsa. Sddan nogle folelser er der ogsa
i os altsa og det tror jeg faktisk, det der med at veere skamfuld f.eks. det jo ik, eller veere skyldig
eller altsd, det jo fint med cirkulcer teenkning og systemetisk teenkning og begge parter har en
del af det og sadan. Men der kan jo ogsd veere noget befriende i faktisk og veere den som har
gjort noget forkert (ja) Og

... 0gsd det siger hun.
Og det bliver sagt ik’?
Men ogsa fordi, det er jo en naturlig del af livet.

Ja
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Bdde at blive ked af det og veere nogen af de andre karakteristik eller folelser maske ogsa ik,
altsd.

Alle de der negative folelser der er
Legaliseret (ja) i gdseajne. Det er spcendende.

Det synes jeg faktisk er lidt nedprioriteret i dag. Jeg synes det er rigtig fint hun tager fat pd de
der folelser der er lidt sveerere altsd.

Vi legger merke til, at professionscirklens deltagere bliver optagede af, at det at tage vare pa bern
og forsta barn ogsd rummer en fordring om at forstd og rumme ogsé de negative folelser, handlinger
og udtryk. Simpelthen fordi de herer barndommen og menneskelivet til. Barndommen forstds og
tillegges med andre ord betydning som en periode, som nok er forunderlig, men ogsa fuld af sorger
og vanskeligheder, som barndomspaedagogikken ma rumme og hjelpe barnet igennem. Glader og
sorger er en del af menneskelivet og derfor ogsé et anliggende for barndomspadagogikken. Den
vedrerer, ma interessere sig for og forholde sig til barnets hele folelsesliv og handlinger, ogsa nar
de er besverlige og svare at forstd. En af professionscirklernes deltagere reflekterer over denne
forstaelse af barn og barndomspaedagogik som en interesse for den eksistentielle side af barnelivet:

Jeg synes sadan hele den der eksistentielle side altsd for borneliv pd godt og ondt altsa. Ogsd
alle de der folelser der kan veere lidt sveere at handtere, de bliver altsd, der er sa meget lag
henover det i dag synes jeg og der tegner hun maske bare et lidt mere cerligt billede at et men-
neskeliv teenker jeg [...] Men de far en veerdi, barnene. Ogsa nar de ikke lige opforer sig, som
vi synes... Altsa nar jeg leeste det, teenkte jeg: 'Gud hvor anerkendende’ i grunden og hvor
veerdifuldt det ligesom er at de, at, er et menneske. Det bed jeg mcerke i.

En vigtig pointe deltagerne traekker frem fra Norvigs tekst er altsd en fordring om at vare levende
nok til at forstd barnet og soge at mede det i hele sin vaeren og hele sit folelsesliv. Barnesansen
omfatter bade en sans for den forunderlige og s@rlige barndom, for barnenaturens serlige mader at
vaere 1 verden pa. Men ogsé en sans for, at det enkelte barn er i sin barndom pa sine helt egne mader,
som det ogsa geelder om at vere levende nok til at opfatte og besvare gennem sine handlinger. Vi le-
ser deltagernes samtaler om og optagethed af Norvigs tekst sadan, at det er en central dimension af
den barndomspadagogiske orientering og faglighed at holde sig levende nok til at mede og respek-
tere bade barndommen og det enkelte barn. Det handler om barnesans, og skal den holdes levende,
er det en forholdeméide eller en verdi, som er vanskelig at indfri, som kraever faglig insisteren og
derfor mé udeves i fellesskab.

En paedagog forbinder teksten til en grundleeggende faglig orientering og etik hos hende, der hand-
ler om at prove at forsta barnet og se kvaliteterne — ogsé ved de bern, som ellers kan opleves som
udfordrende. Ogsd hun heaefter sig ved passagen om, at det gelder om at vare levende nok til at
opfatte, hvad der sker i bern og siger:

Det her, synes jeg, var helt fantastisk. Det taler vi faktisk rigtig meget om i vores faglighed.
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De der born, der trigger os. Maske din relation, den er ikke steerk nok. Mdaske skal du arbejde
pd det.

Hvordan kan du blive levende nok til at opfatte, hvordan man skal vere pedagog for det der barn?
Ja. S4 er jeg méske ogsa séddan, hvor jeg siger, at er muligheden der, at ens kollega kan indtage den
plads, sa ma jeg hellere ikke veere mere saret end at sige, at du har en bedre relation til det her barn.

Det vil da veere, at der er nogen foraldre med deres bern, de foler sig mere tiltrukket af den ene eller
den anden. Og det skal ikke, det sdrer altsd ikke nogens folelser. Mit udgangspunkt er, bare barnet
er 1 trivsel og bare barnet har en relation.

Det er ogsé der, man barer sin faglighed ind. I den relation som man har til bernene. Og taenker, det
er ikke noget personligt det her. Det er fagligt funderet, at vi tenker over, at det er nok bedre, du har
en bedre relation til det barn.

Der har jeg lidt modsat, fordi hvis jeg har et barn, der trigger mig rigtig meget, og det har jeg nemlig
haft, s& teenker jeg bare, at hun bliver bare vild hele tiden. Nej, nu ma du kigge dig i spejlet. Nu skal
du blive nysgerrig pa, hvad er det der trigger dig, hvorfor er det, jeg reagerer, hver gang hun ger
sadan? Det har jeg virkelig arbejdet pé, og vi er bare bedste venner nu. Og sa siger mine kollegaer,
og det er sd en af mine primere bern, han er bare bru bru bru, hun kerer derud og siger, ved du hvad,
din relation, du skal vaere lidt mere sammen med Albert, for han er faktisk rigtig dygtig. Og sa kan
jeg remse en masse ting op og sa siger hun bare, né ja, vi skal lege sammen i morgen. Nej, det kunne
hun ikke fa gje pa, for hun var kert fast. Hun var kert fast og sa begynder hun at lege med ham og
sd kom hun tilbage, na ja. S4 at kunne bruge det fagligt, det er sterkt, og det har man jo allerede.

Ja, det er sd klart, ikke. Det er sa klart, hvis ansvar er relationen, ja. Det er et spergsmal, om man er
levende nok eller ikke er det.

Forstéelserne af den forunderlige barndom og barnet som et subjekt med et helt og sammensat fo-
lelsesliv og med bade gode og darlige handlinger stiller altsa krav til paedagogen om at verne om
barnet og dets ejendommelighed, som Bagger formulerer det. Ogsé de helt gamle tekster rummer
formuleringer om barnet som et unikt vasen, der pd den ene side skal medes og tages vare péd net-
op som sit eget. P4 den anden side ogsd har dannelsesmuligheder, hvis det medes passende. Den
barndomspadagogiske fordring er — og har historisk vaeret — at tage vare pa, hvad bern bringer ind
i verden, fordi det har betydning i egen ret. Men der er samtidig den forstaelse, at barnet kan og
skal dannes (og pa sigt overskride sin barndom). Ejendommeligheden kan vare en begransning for
barnet, for dets relationer til verden og for dets dannelsesmuligheder. Det har brug for padagogens
hjeelp til at overkomme egen ejendommelighed — nogle gange ved, at padagogen giver plads og
overlader ansvar og samspil til en anden, sddan at barnet kan fa plads og rum til at udvikle sig. En
grundlaeggende forstielse er altsa, at barnet har dannelsesmuligheder, men at de ikke indfris gennem
formaninger og instruktioner. Peedagogen ma tvaertimod stille sig selv og bernehavens falles liv til
radighed for, at barnet kan gere sig nye erfaringer med at vaere i verden.

Ved en professionscirkel laeser en af deltagerne folgende op fra Nervigs tekst:
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Altsd jeg har markeret noget pd side 183, nederst. Ohh:

"Nu er det at opdrage Born jo ikke saa ligetil, at blot man har en klar Forestilling om hvad
Slags Personlighed man onsker de skal have, saa kan man maalbevidst arbejde paa at forme
netop denne Slags Personlighed”.

Hun fortsatter:

Men jeg synes egentlig det er godt, altsd det er ikke den her drsag-virkning tankegang: hvis
du gor sadan, sd fdr du de her born, men ogsd en anerkendelse af, at det er smd individer og
at de er deres egen personlighed og bliver fodt kompetente. At man mdske kan vejlede lidt som
forceldre eller kan veere gode til at se nogle styrker eller talenter, men de er deres egen. At hun
anerkender det allerede pd den mdde synes jeg.

Man kan jo ikke producere dem i sit billede. Det faldt jeg ogsd over det sted. Jaer.
Men ogsa at der er plads til dig og veere som du er teenker jeg lidt. Plads til forskelligheden.
Ja, det handler om at se bornene.

Amen hele det der afsnit hvor hun sdadan beskriver opdragelsen som det, altsd det at balan-
cere. Altsa at skabe velafbalanceret personligheder, som hvor, altsa det kan hurtigt blive for
meget af det ene (ja). Sa mister man noget. Det er simpelthen sa fedt beskrevet synes jeg.

Vi laeser samtalen ovenfor i trdd med de gvrige samtaler, der fremhaver betydningen af, at pedago-
ger har barnesans og dermed forstar og anerkender den forunderlige barndom og de helt s@rlige og
ejendommelige mader, bern er i den pa. Deltagerne er helt enige om fordringen om, at man altid stér
overfor ét barn, i en situation, som det gaelder om at vaere levende nok til at forsta, ogsa indeberer,
at paedagogikken ma have en abenhed overfor, hvad bernene kommer med, hvem de er, og hvad de
vil. Vi laeser 1 samtalerne en barndomspadagogisk fordring om at verne om barnets frihed og vir-
kelyst og anerkende, at ndr man ger det, s ma man ogsa stille sig dbent overfor det bernene gor og
kommer med og affinde sig med, at man maé slippe kontrollen og lebe en risiko. Nogle gange ved at
give slip og overlade relation og samspil til andre. Andre gange ved at leve med risikoen for huller
i gardinerne eller at ruder gar itu.

Barnesansen som barndomspcedagogisk fordring — en opsamling

Det handler om at se bernene, siger en af pedagogerne i citatet ovenfor, og hun er bestemt ikke
hverken den forste eller den eneste paedagog, vi har hert sige sddan. Derfor kan udsagnet ogsé let
affejes som en kliché. For hvad betyder det 1 grunden? Er det ikke bare noget, man siger? Eller
maske faktisk et udsagn, der vidner om en faglig selvforstaelse, der potentielt — omend ikke ned-
vendigyvis — er helt blind for, hvordan det at se ogsé implicerer at definere: Jeg kender din slags. Jeg
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ved, hvordan du er, og hvad du har brug for”.

Det er imidlertid slet ikke sddan, vi laeser professionscirklernes samtaler og deres refleksioner over
teksterne. Som vi laeser og fortolker professionscirklernes samtaler om teksterne, sa bliver delta-
gerne dybt optagede af Norvigs tekst som en sensitiveringsbestrabelse, der abner leseren for noget
af det, som er betydnings- og verdifuldt, ndr man har med bern og barndom at gere. Nér professi-
onscirklens deltagere taler om, at Nervigs tekst vaekker deres barnesans, sa forteller det — i vores
analytiske perspektiv — ganske meget om, hvad barndomspadagogik er for en faglig praksis.

For det forste rummer den en viden om og forstielse af barndommen som en serlig, forunderlig
og betydningsfuld periode i menneskelivet, som skal respekteres og gives verdi i egen ret. Heri
ligger bade en erkendelse af, at barndommen skal beskyttes, men ogsé at vores fornemmelse for og
interesse for barndom og berneliv kan slaves og sygne hen i voksenlivet. En vasentlig del af den
faglige bestraebelse er derfor at std vagt — bdde om barndom og berneliv og om vores egen sans for
dens betydning og s@rkende. Det er derfor en del af den faglige orientering at arbejde pa at holde
den ved lige. Bade ved at forbinde os til vores egne barndomserindringer, men ogsd ved at bruge
vores evne og vilje til at &bne os og forbinde os til barndommen, dens serkende og betydning, men
ogsa til de konkrete og altid forskellige bern, vi meder pa vores ve;j.

For det andet rummer den en fordring om, at den, der udever barndomspadagogik, mé interessere
sig for og prove at forstd det enkelte barn, og hvad der rorer sig i det. Ogsd nar barnet gor ting eller
reagerer pa mader, vi har svert ved at rumme eller gerne vil have til at g vak. En vasentlig del
af denne faglige bestrabelse handler om ogsa at kunne indse, nar vores indlevelse og forstaelse er
begraenset og andre mé traede til. Barnesansen er 1 den forstdelse en faglig fordring, en opfordring
til at blive ved med at bestrabe sig pa at huske og forsta den forunderlige barndom og det, der horer
til den. Og pa at bestrebe sig péd at vaere levende nok til at imedekomme det enkelte barn og dets
serlige mader at vaere i verden pa.

Dermed ligger der i vores fortolkning en papegning og pdmindelse af, hvordan grundlaget for barn-
domspadagogikken er knyttet til erfaringer, folelser, sanselighed og en forbundethed til noget al-
menmenneskeligt og eksistentielt. I den fortolkning er barndomspadagogikken en praksis og en
bestrabelse, der er grundleeggende humanistisk. Man kan méske gé sd langt som til at se samtalerne
som pegende pa, at barndomspadagogikken er en eksistentielt menneskeliggerende kraft, hvor bar-
net gor sig til menneske gennem padagogens respekt og tillid. Men hvor paedagogen ogsé i sit made
med barnet forst og fremmest er et menneske, der kan mede barnet netop gennem medet med sig
selv og sine egne menneskelige erfaringer. Ogsa nar de bliver en begrensning for pedagogikken.
Denne fortolkning kan underbygges hos nogle af de teenkere, som aktuelt bidrager til at udvikle den
humanvidenskabelige pedagogiktradition, og som netop peger pé, at (barndoms-)paedagogik er en
dybt personlig og eksistentiel opgave, som knytter sig til det at vaere menneske.

Zirfas, en anden bidragsyder til nyfortolkningen af den humanvidenskabelige padagogik, under-
streger betydningen af at mede barnet/den anden/det fremmede med medfelelse, med en bestrabel-
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se pa at forstd og tage den andens perspektiv og pa at teenke fra den andens perspektiv. Det kraever i
hej grad, at man holder sig tilbage, netop for den andens skyld, sd den anden kan komme pé banen.
Der er altsé tale om en balance mellem narhed og distance. I Zirfas’ formuleringer er den peedagogi-
ske fordring netop ikke at kende og bemestre den anden, men at respondere taktfuldt i forhold til den
andens fremmedhed og gadefuldhed (Friesen, 2022, s. 192). I en sddan lasning gar sensitiverings-
bestrebelsen ud pa at made barnet og barndommen som noget fremmed, der trods sin fremmedhed
besidder noget grundlaeggende velkendt og meningsfuldt. Noget alment menneskeligt. Og skal man
tro samtalerne i professionscirklerne, er denne forstaelse afgerende for, at barnet og barndommen
kan medes, og pedagogik kan ske.
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Som en nisse pa skulderen —
teksterne som kritisk korrektiv

Her 1 analysens 4. og sidste del skal vi se pa, hvordan teksterne viste sig at fungere som katalysator
— ikke bare for grundleggende barndomspadagogiske forstdelser og verdier, men ogsa for kritiske
perspektiver. Vi ser i samtalerne mangfoldige eksempler pa, at medet med teksterne og de under-
sogelser, de ansporer, vakker kritisk eftertanke 1 forhold til den barndomspadagogiske praksis,
som udeves 1 dag. Som sddan opstar der — 1 madet med teksterne og samtalerne om dem — et kritisk
perspektiv péd praksis og pa nogle af de méder, den soges styret og udevet. Deltagerne synes at fa
bekraeftet og bestyrket deres barndomspadagogiske grundforstielser, vaerdier og integritet, og det
giver retning og faglig orientering, hvorfra kritik og praksisudvikling kan ske. Det handler denne
analysedel om.

Plads til bornesorger og barnesans?

Noget af det, som virkelig optager professionscirklens deltagere, er Norvigs insisteren pa ikke at
romantisere barndommen. De bliver optagede af, at det at besinde sig pa at forstd bern og have bar-
nesans indebarer en bestrebelse pa at abne sig for, forsta og give plads — bade til berns glaeder OG
til deres sorger. Det er et perspektiv, deltagerne kredser leenge om, bade i den professionscirkel, hvor
vi taler om Norvig-teksten, og i1 de efterfolgende forskningsvaerksteder. Samtalerne vidner om, at
selvom det lyder enkelt, sa er det faktisk ganske besvarligt. Pa det afsluttende forskningsverksted
vender padagogerne tilbage til dette i deres samtale:

Ja, og hvor meget dvceler vi nogle gange i bornenes sorg over et eller andet? Eller hvor hur-
tigt vi vil gerne have det overstaet for at komme videre? Fordi vi maske ogsd gerne vil have
de glade born i institutionen. Sa hvor meget plads giver vi til bornenes sorg eller kedsomhed,
eller grad?

Det handler sd igen om det der med at kunne forsta og leese et barn. Fordi jeg oplever ogsd
nogle gange at bornesorg kan man ogsd at jeg ikke kender alt i barnets historik. Hvordan har
dagen veeret? Hvordan har morgensituation veeret? Det kan godt veere, at forceeldrene ikke lige
vil forteelle, at den har veeret, den har maske ikke veeret sa sjov. Men hvad handlede det om?
Den kan sagtens arbejde videre i barnet ogsad senere pa dagen. Og sd er det netop det der med,
at man kan leese et barn og meerke, okay, har du lige brug for bare at sidde stille? Det er ikke
sikkert, at barnet kan scette ord pd, men at det kan meerke, at der er en, der lige kan rumme
mig. I stedet for at vi stillet et krav om, at nu skal du med ud, det skal alle de andre. Jeg har
lige brug for en pause nu.

Men ogsa at rumme barnet i dets folelser, ikke ogsa? Det betyder jo noget for et barn, for
eksempel hvis det bliver svigtet i leg af sin bedste kammerat, sd er det ikke bare at sige, tryk
lige pd din pyt-knap. For det kan barnet faktisk ikke. Jeg er faktisk lige blevet svigtet i vores
leg. Uhh, hun sagde det til mig. Nu vi aldrig venner mere.
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Men det kreever igen, at man sidder der.

Men det er rigtigt, vi er mdske en fikser-kultur, ikke ogsa? Vi skal fikse det, vi skal videre, vi
skal ud af motorvejen.

Vi legger marke til, hvordan padagogerne her udfolder perspektiver pa berns sorger og sammen
dyrker en eftertenksomhed. Bade som en falles overvejelse, refleksion og pamindelse om, at det er
vigtigt ogsa at made bern i det, de synes er svart. Og som en eftertanke og spergen til, hvorvidt man
altid formaér det, og hvad der gar galt, ndr man ikke lykkes med det. Peedagogerne peger her pa, at
det selvfolgelig har betydning, at man er der 1 betydningen: “at der faktisk er ressourcer til at mede
og tage vare pd bernene — ogsé nar de er ramt af bernesorger”. Men vi laser 1 samtalerne ogsé gan-
ske mange refleksioner og overvejelser over, hvordan det ogsa er en fordring, som man ma besinde
sig pa, og som forpligter pa skerpede méder 1 et institutionaliseret hverdagsliv, hvor dagsordenerne
er mange og ikke nedvendigvis understatter barndomspaedagogiske verdier. Vi leser 1 samtalerne
en fzlles erkendelse af, at man kan komme til at glemme eller slaekke pa barnesansen, fordi man
er optaget af sit eget eller af perspektiver pé faglighed, som bringer opmarksomheden vk fra det
berneliv, de berneglaeder og bernesorger, som det egentlig er barndomspadagogikkens anliggende
at veerne om og tage vare pa.

Et aspekt af dette er, at man 1 jagten pd god dokumentation eller fortellinger om bernelivet, som
tilfredsstiller foreeldre, forvaltning eller ens egen forstaelse af god faglighed og professionalisme,
kommer til at nedtone, at berns sorger (og hele liv) ogsa er en del af bernelivet. En sadan refleksion
kommer til udtryk i denne samtale pa forskningsvaerkstedet, hvor en af padagogerne tager fat i or-
det ’bernesorger”, som ligger pd bordet foran hende

Ja tak, det en der hedder bornesorger. [...] At sorger og gleeder pa en eller anden mdde horer
sammen. Det er en del af det at veere barn. Og mdske fordi, hvad skriver hun, ogsd alle de
behag og ubehag, som horer sammen med barnets finmeerkede og usmittede sanser, er to sider
af samme sag. Altsd det der med, at sorger ogsa horer med. Og som jeg sagde tidligere, at vi
dokumenterer altid de der glade, de jublende born, der lober rundt og alle de billeder, vi har
af dem. Og det er ogsd det billede, som man som forcelder rigtig gerne vil se. Sit glade, lykke-
lige barn, ikke? Og man vil helst, uhh det der udadtil.

Det er ogsd den vi helst vil vise udadtil. Prov lige at se!

Ovenstéende lille eksempel pa, hvordan teksterne vaekker eftertanke omkring den praksis, professi-
onscirklens deltagere har ansvar for. Som vi laser det, rejser teksten en efterteenksomhed i forhold
til, hvad det 1 grunden er, forskellige akterer verdsetter eller kommer til at at vise frem som vardi-
fuldt, nér der skal dokumenteres. Maske er det vaesentligt i dokumentationsarbejdet ogsa at tillegge
berns sorger verdi og lade dokumentationen afspejle, at ogsé det er en betydningsfuld del af ber-
nelivet? Derudover er der 1 cirklerne mange andre refleksioner over, hvad der er 1 spil 1 det daglige
mede med bernene, som indimellem kan fa paedagoger til at glemme eller se bort fra, at det ogsa er
barndomspadagogikkens opgave at tage vare pa berns sorger. Som man kan se i samtalen nedenfor,
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er det at have og give sig tid et vaesentligt aspekt ved det, at mede barnets hele oplevelsesverden,
erfaringer og veren. Det handler selvfolgelig om normering, om at kunne vare der og opleve, at
der er heender nok. Men det handler ogsé om at tilleegge barnets oplevelser tilstreekkelig betydning,
reflekterer en paedagog over:

Ja, side 174. Der star der det med at

"Man siger: Bornesorger varer kort. Maalt med dansk Normaltid kan der veere kort mellem
Graad og Smil hos Barnet. Men Barnets Oplevelse af Sorgens Styrkes og Varighed kan ikke
registreres i Sekunder og Minutter.”

Ah ja!

Og det er virkelig ogsa noget af det jeg har taget med mig hjem, for jeg har sd tit sagt til et
barn, “ej hold nu op, hun kommer hurtigt igen din mor, der er ikke noget at veere ked af!”’ Eller
“du skal ikke veere ked af det, det gar over lige om lidt”. Og lige preecis det her, det dykker
jo ned i, man kan jo, hvor hun beskriver det der med at vi har jo lige preecis alle redskaberne
til at sige, ndr det her sker, sda ved jeg hvordan jeg skal handtere det, nar det her sker, sa har
jeg, du ved vi har jo den helt store veerktojskasse med livet som bagage, men det har barnet
bare ikke, det er det vi skal hjcelpe dem med, sd jeg trov, jeg hdaber jeg kan lade veere med at
sige til et barn en anden gang at lad veer, det gar over lige om lidt, fordi det er virkelig, det,
der lukker du da virkelig ned for et lille barnetraume og siger pyt med det, det er bare videre,
ikke ogsd. Altsd jeg synes virkelig det dykker ned i noget hvor jeg kan bruge mig selv bedre i
peedagogikken.

Ma jeg gribe videre ind i den?
Gerne.
Fordi at oh, faktisk sa siger hun allerede pa 173, oh, at:

"For hvert Tiaar man lever, skrumper ens Tidsfornemmelse ind, saa at et Aar ikke foles stort
leengere for den fyrreaarige end en Maaned for den fireaarige.”

(Der grines)
Jeg kan bare meerke at det er rigtigt. Det er sa rigtigt! Og hor her:

“"Men hvad nu Grunden end er, saa er der saa stor Forskel pa Borns og Voksnes tidsopfattelse,
at alene den Ting gor det vanskeligt for Voksne at forstaa, hvad der sker i Borns Sind”

... 0g det synes jeg, altsd det der ansvar der ligger i at man som voksen md tage pd sig, at ens
tidsfornemmelse er skrumpet, ikke. Sd derfor der bliver man nadt til, som du ogsd siger, man
ved ikke hvor lang tid!
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Nej!

At et barn vil synes at, at det er rigtig lang tid at savne den forcelder der lige er gdet eller et
eller andet, at oh sd man md tage sig den tid.

Ja, det er jo faktisk noget etisk ogsd.

Ja og hvis jeg md folge den, fordi jeg synes faktisk lige ndr vi siger det her, sda har jeg eksempel
nojagtig fra i dag, at det her med at savne sin mor og fordi vi skulle pa tur og vi var kun lige
kommet ud ad doren og sd kommer moderen tilfeeldigvis lige tilbage til institutionen og skulle
aflevere en drikkedunk til sosteren, der ser drengen jo sa sin mor og han bliver fuldsteendig
ulykkelig over at mor, sa skulle gd igen igen. Og vi var sddan, jamen vi skal videre og hun
sagde jeg vil gleede mig til at hore om din tur ndr vi skal eller nar hun kommer hjem og alle
de her ting og hun provede at sende ham godt med os, men han var bare sd ulykkelig over at
mor lige stod der og sa gik igen, oh. Sd resten af den tur vi nermest var pd, teenkte han ikke
pd andet end det at mor var her og at vi lige er gdet fra mor, oh og der var jeg meget i den der
situation af hvor leenge er han ked af det her? Hvor leenge tager det for at han er okay? Og
vi provede jo alting, synge sange og se koen er her” og abstrahere fra at vi lige havde set
hans mor, men jeg kunne jo ikke vide hvor lecenge han lige var ked af det. Jeg kunne jo faktisk
ikke vide det.

Nej, nej
For jeg ved jo ikke om han faktisk var ked af det hele turen, oh.

Men ogsd det med at bornene bliver opfyldt af deres folelser pd en anden made end vi gor, men
oh, jeg er ikke feerdig med det, det er jo spcendende. Oh og jeg teenker mere det der med og gd
ind i det, nar man star med et barn, som synes at, at jeg er meget ulykkelig og det fylder alt nu
i stedet for at aflede, sa hvad sker der sa hvis man treeder ind i det? Og hvad der egentlig ved
at vi bruger en halv time pa at sidde pd gulvet og veere kede af det sammen med barnet, fordi
altsa at en halv time er en halv time for mig, men ikke en halv time for ham, altsd jeg synes det
er vildt spcendende, altsa ja, jeg ved ikke lige hvad jeg ville sige med det, men oh, ja.

Hun skriver faktisk, ogsd:
"At vente, at lcenges, det er en af Barndommens mest intense Lidelser”

Ja ... Puha

Men han skulle ogsa vente leenge pd at mor kom igen.

Et kritisk tema, som er ganske gennemgédende for professionscirklernes samtaler, handler netop
om tid. Nervigs insisteren pa, at bern oplever tid anderledes, og at barndommens tid er sin egen,
igangsatter hos en del af deltagerne refleksioner over, hvordan tiden administreres, fastlegges og
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prioriteres i deres aktuelle praksisser — 1 det institutionaliserede berneliv. Her er nogle felles ud-
drag, der alle er perspektiver pa den samme pointe: Det er vigtigt og rigtig at respektere barns tid og
perspektiv. Men tiden rammesettes og administreres 1 den institutionaliserede hverdag sa stramt, at
padagogerne konstant ma gd pd kompromis med det, hvormed de ogsa gér pa kompromis med ber-
nenes oplevelsesverden, varen, frihed — ja, faktisk deres subjektivitet. Her kommer tre uddrag, hvor
professionscirklens deltagere sammen udforsker og overvejer, hvordan de kommer til — mere eller
mindre bevidst — at ga pa kompromis med barnets tid, oplevelsesverden, frihed og subjektivitet:

Fordi bornene skal sove klokken det, og de skal spise klokken det. Jeg gar hjem klokken det, og
jeg skal holde pause klokken det, og (.) Altsa det bliver jo aflost af en masse systemer, voksne
ogsa har skabt, altsd.

Det er jo det, der er sa modstridende. Vi ved jo udmcerket, hvad der skal til. At ting tager tid,
og hvis born skal lcere det, sd skal de blive god til det og de skal have tid til at bovle med det.
Men sa er det mdske, at jeg skal ga klokken to, og vi skal na det, vi har en anden tidsordning.
Vi snakker om, at hvis barnet leger, sd lad det da lege feerdigt i stedet for, at klokken den er
elleve og vi plejer at spise. Om den bliver ti minutter over elleve, det kan veere fuldsteendig

ligegyldigt. Bdde ja og nej, fordi der er sa lige nogle andre ting, en tidsramme der sd skrider,
ikke?

Eller om de kommer lige ti minutter efter de andre. Fordi tit sker der jo sadan, at ndr de andre
er gdet til bord, sd nd, sd vil jeg da ogsd have noget at spise. Sd kommer de jo egentlig af sig
selv.

Det skal man have gje pd, det skal der veere rummelighed i hele personalegruppen for ellers
kan det hurtigt blive skred i det. Fordi vi er ikke i tvivl om vigtigheden af det. At vi ikke lige
kommer hjem fra skoven til tiden.

Det gor du ikke eller hvad? (grinen)
Ja det gor jeg, jeg far ret tit skeeld ud for det.

Det kender jeg, det kan jeg leve med. Hvis man lige fordyber sd, sa kan man da ikke ga hjem
endnu. Folk der skal hjem fordi, vi skal hjem have pause.

Altsd noget jeg ogsa lige teenkte med noget af det du sagde, det var ogsa det der med, at jeg
oplever meget lige nu ude i min praktik, at born har ikke nogen sadan helt konkret tidsfornem-
melse. Sadan de ved jo ikke, at ndr vi siger: "Vi skal rydde op lige om 5 minutter” eller "du
har 10 min. Til at veere ude”, sd har de ikke nogen idé om hvor lang tid de her 5 minutter eller
10 minutter svarer til. Der var en dreng der kom hen og spurgte sadan: "Jamen hvorndr er k.
Det der?” eller "Hvorndr er der gdet 5 min.?”. Altsd de leger bare. De har ingen idé om hvad
de her tidsintervaller ligesom handler om. Ohh, det synes jeg ogsd var utroligt optagende da
jeg stod i det og hvor han spurgte til, jamen hvor lang tid er det og hvad er 30 min.?
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En del af samtalerne, der tager afsat i Norvigs tekst, kan leeses som overvejelser og eftertanker i
forhold til, hvor meget af berns liv 1 daginstitutioner, der handler om at vente:

[...] hvor vi ogsd snakkede om at det kunne man da ogsa selv meerke ikke ogsd at, nar bornene
f-eks. skal vente eller et eller andet ikke ogsa, lige 2 minutter. Det er jo ikke lang tid for os,
men for barnet det faktisk sidder og vil et eller andet ikke ogsd, det jo lang tid. Ohm, sa det
faldt vi i hvert fald begge lidt over da vi snakkede om at det var sadan lidt, at det havde vi ikke
rigtig teenkt over for.

Nej, det har man mdske sadan lidt i baghovedet, men det er ikke sadan at man sdadan bevidst
teenker over det.

Nej

Og hvor ofte siger vi i dagligheden: “Vent lige lidt”, fordi vi skal have ordnet noget, de sidder
bare og venter (ja, ja). Vores tid er udfyldt med noget, det er barnets ikke.

Der er det bare spild af tid. Apropos sidst (latter)

Vi har valgt at medtage de mange citater ovenfor, fordi de for os at se forteeller noget vesentligt
om padagoger og studerendes erfaringer med at tage del 1 en daginstitutionel hverdagspraksis.
Samtalerne er fulde af efterteenksomhed og undersogelse af, hvordan den forunderlige barndom,
barndomspadagogikken og barnekar har vanskelige betingelser i dagens dagtilbud. En genkom-
mende indignation over normering, og hvad der opleves som en systematisk underprioritering af
paedagoguddannelse og arbejdsvilkar i institutionerne, fylder i samtalerne. Indignationen bliver ikke
mindre af at laese teksterne og herigennem fa indblik i, at barnehavesagen ogsa historisk har varet
underfinancieret 1 ftht. hvad der ud fra faglige standarder er fornuftigt. Men der er samtidig man-
ge overvejelser over, hvordan praksis har det med at stivne eller blive formet af perspektiver og
interesser, der udgrenser barndomspadagogiske verdier og forstéelser. Samtalerne om teksterne
udfolder sig saledes ogsa som eftertenksomme og kritiske overvejelser over egen praksis og som
et mod pa og en lyst til at besinde sig pad barndomspadagogikkens forstaelser og verdier. Et helt
gennemgaende kritisk perspektiv i samtalerne retter sig ogsd mod den politiske styring og teenkning
om faglighed, om berneliv og daginstitutioner, som professionscirklens deltagere oplever 1 deres
praksis. I det folgende skal vi dykke ned i nogle af de vigtigste perspektiver, nemlig forestillingen
om bern, som noget man producerer, forestillinger om leg og forestillinger om bernefallesskaber.

Born — det er da ikke noget, man producerer

Som vi tidligere har vaeret inde p4, sd giver sarligt Norvigs tekst anledning til kritiske overvejelser
over de syn pé bern, som aktuelt dominerer praksis i1 danske dagtilbud. Mange steder i materialet
problematiserer professionscirklens deltagere, hvad vi bedst kan beskrive som bestrebelser pa at
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styre den paedagogiske praksis og med det paedagoger og berns liv og rettetheder. En del af deltager-
ne er sterkt kritiske overfor at skulle underlegge sig sddanne instrumentelle foringer og forstaelser
af, hvad paedagogik gér ud pa. Felgende uddrag udfolder erfaringerne og kritikken:

Men, det vender hun tilbage til flere steder, jeg teenker da det der med bornene omkring, oh, at
oh, at man kan ikke lcere lige hurtigt, man kan ikke lave og sige at man er sda og sa gammel og
oh hvad det er for en forestilling vi har om hvad born skal kunne og hvis vi sadan dykker ned
i endnu et citat, sa pd side 183 der siger hun:

"Nu er det at opdrage Born jo ikke saa ligetil, at blot man har en klar Forestilling om hvad
Slags Personlighed man onsker de skal have, saa kan man maalbevidst arbejde paa at forme
netop denne Slags Personlighed. Denne Tankegang har medfort mange Tragedier. Ofte har
Forceldres bevidste Indgriben i Borns Veekst fort til besynderlige og uonskede Resultater”.

Altsa, det synes jeg jo ogsd er sadan rigtig steerkt citat. Den der mdde, ikke, at det har medfort
mange tragedier, ikke. At der scetter hun sig imod igen, at vi glemmer at have blik for. At vi
skal ikke nodvendigvis blive til noget bestemt, men vi skal kunne blive det, der ligesom er en
mulighed, ikke.

Men jeg synes da ogsd hun gar helt pad tveers af tidens tand der, altsa i slutningen af side 182,
der hvor hun skriver, jeg tror en af jer har veeret inde der, men oh, hvad kan man forvente af
barn pd forskellige alderstrin? Hvordan vi hele tiden skal forholde os til det. Selvom vi ved
at der kan veere ars forskel pd to barn, som er lige gamle det ar og derfor kan man ikke med
sikkerhed vente at ens eget barn kan det samme, gd, spise, tale og sd videre pd preecis samme
tid, det teenker jeg bare gdr sd meget imod den altsa den tidsand vi er i nu, hvor hvor at hvis
der er noget man sadan fra kommunale eller politisk side skal, sd er da i hvert fald.

Ah ja

Sd er der sprogtester

Vi skal male born, altsd til punkt og prikke, ikke
Preecis

Altsa det kan i den grad irritere mig, altsd vi har sd mange tests, altsd, at man skal lave og
hele tiden male bornene pd sd, sa man tenker far det aldrig en ende det her, ohm

Ja, sprogtrappen, den tredriges sprogvurdering, den oh en firedrige motorikscreening og hjer-
nen og hjertet som skal male barnene med sadan en profil en gang om dret, hele tiden sa peger
man jo bare ned i, hvad er det de ikke kan nu. Godt. Tag dig af det!

Ud fra en idé om at det skal man kunne.

Hvad er det de ikke kan nu, tag dig af det!
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Og bornene synes det er kedeligt, men tag dig af det!

Som vi leser samtalen, forholder deltagerne sig til male- og veje-logikkens instrumentalisering og
malorientering som stik imod deres faglige vardier og perspektiver pd, hvad der er godt og vigtigt
1 et barndomspadagogisk perspektiv. Der tages ikke vare péd det forunderlige berneliv, pé bernenes
myndighed, ejendommelighed og frihed. Og der tages ikke vare pa den grundverdi, at bern er og
skal stottes 1 at vaere unikke vasener, som ikke ma kedes, men netop understottes i deres virkelyst
og engagementer.

I en anden samtale taler en paedagog med samme indignation over forestillingen om, at man me-
ningsfuldt kan og skal vurdere bern i forhold til standardiserede kriterier og udviklingstrin. Pa et
speargsmal hos en af dialogcirklens deltagere om, hvorfor man nogle gange glemmer, at bern er
forskellige, siger en padagog:

Jamen det er da et godt sporgsmdl. Men ... Mdske ogsa en tiltro til, at udvikling sker i forskel-
lige tempo, teenker jeg. Altsd, man skal ikke kunne det samme pd samme trin. Vi bliver nadt til
ogsd at teenke ud over de der kasser, man putter bornene i, fordi leeringsbegrebet er sa stort
lige nu. Sa man glemmer den almindelige trivsel og udvikling, fordi lceringen kommer til at
fylde. Vi kommer til at gore born sd ens. Fordi vi gor dem hele tiden klar til noget videre, i
stedet for at veere. gore dem til noget i nuet, altsda. Sa bliver vi ved med at klargore dem til
‘jamen de skal snart op i den store gruppe. De skal snart i barnehave. Amen, men de skal snart
i skole. Amen, de skal snart pa uddannelse’. Altsa, vi gor jo altid klar pd noget andet i stedet
for at veere i det, der er.

En af professionscirklens evrige deltagere svarer, og snart udvikler en samtale sig om, hvordan
praksis indimellem kan komme til at orientere sig mod at producere bern, der er klar til naste trin,
snarere end at understotte barnenes liv, leg og veren her og nu. Som vi forstar dialogcirklens delta-
gere, er det en tilgang og en forstaelse, der er decideret anti-padagogisk. Iser fordi den underkender
barnets frihed og grundleeggende menneskelighed:

Det er jo ogsd noget af det, der er skrevet frem, ikke. Altsd. 'At barndommen fdr fred til at
veere, hvad den skal veere, ikke blot en forberedelse til livet, men et stort stykke af selve livet’,
ikke.

Ja, og maske overser man ogsd tit de der grundsten, der skal veere for at man overhovedet kan
udvikle sig og lcere, fordi det skal ga sa steerkt og veere sd ... sd ensrettet, ikke.

Altsa. Sd det er jo sadan ... Jeg skal ikke sidde og skcelde dem ud hele tiden eller sige 'nej, blev
nu siddende’ eller "gor nu det’, fordi det gor de helt automatisk, fordi der falder fuldstceendig
ro pd dem. Og jeg har et tilstodende lokale, hvor der heenger en stor sansegynge, og hvis jeg
sidder med formiddagsmaden, og de ikke vil sidde og spise ved bordet, sa inviterer jeg dem
lidt pa gyngen, sa spiser de frugt inden pd gyngen. Og sd er de lige pludselig sultne alligevel.
Sd der er jo nogle gange ogsd med, altsa, hvad er det for en ramme, jeg tilbyder et barn? Og
veere nysgerrig pd er den tilpasset det barn behovet er lige nu? Det var den mdske ikke, sa
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prover jeg noget andet, for det er mit ansvar, at barnet trods alt fdr deekket sit behov for mad.

Men sa bliver rammen meget sadan ’Nej, nej, vi skal sidde ved et bord. Det har vi leert, og
nu vasker vi fingre bagefter. Og nu gor vi det der, nu gor vi. Altsd det bliver meget firkantet.

Men jeg horer alligevel kollegaer sige, hvis man stiller nysgerrigt pa det og siger "hvordan
kan det veere, at de ikke ma sanse med fingrene?’ 'Nej, nej, fordi lige om lidt, der skal de jo i
baornehaven, og der kan man ikke sidde sadan’Sa siger jeg: "Men der er halvandet dr til’, "Ja,
ja, men ovre i bornehaven, der accepterer de altsd ikke, man sidder sadan’, "Nej, men der er
halvandet ar til’ siger jeg sd en gang til. 'Er du ikke sod og vente pd, at barnet har faet lov til
at sanse og opleve en masse og faet madmod nok til at fd det andet pa plads?”’

Altsa det er det samme med sutten. “Sut!”. De er lige trddt ind dag. Ja, de har veeret her tre
sekunder. Er du sod lige at lade barnet lande, inden du fratager sutten, som er overgangsob-
jekt, til barnet er kommet trygt ind ad doren og siger farvel til mor og far’, 'Nej, for ovre i
barnehaven’. "Jamen det er da flojtende ligegyldigt, hvad der sker over i barnehaven’. Altsa.

En af de studerende byder ind i samtalen med samme forundring over, hvordan man i praksis kan
blive sa optaget af at producere bern, der er klar til naste trin, at man i sin iver bade glemmer barnet
og fér etableret en praksis, der har beveaget sig vaek fra den viden om, hvad der har betydning for
bern og i barns liv, som hun betragter som grundleggende for barndomspadagogikken. Vi forstar
hende sédan, at hun taenker, at det er barndomspadagogikkens anliggende at udvise barnesans og
tage sig af barnekar. Altsa drage omsorg for barnets basale behov, det man engang kaldte forsorg.
Det er en styring, som ikke alene udgar fra politisk hold, men som padagogerne ogsé pétager sig og
paferer bernene, forteller hun:

Men er det ikke ogsa vildt at teenke pd, at noget der er sadan ... er sa meget basale behov, at de
bliver teenkt sd forskellige, i forhold til hvilken barnehave det er? Det er vel ogsd skreemmen-
de, synes jeg. For jeg kan godt genkende det der i, at det forste, ndar nye born sd treeder ind i
bornehaven sd, nu er mor og far gadet, jamen du skal ikke have sut her’. Jamen hvorfor? Det
er jo den basale tryghed. Og der er noget, jeg synes er interessant over, at ... hvordan der kan
veere sd stor variation fra sted til sted om basale behov nogle gange. Nu skal du scette dig pa
toilettet, indtil uret bipper, og sd vil jeg have, du har lagt én polle, for du gar fra bordet — eller
du gar fra toilettet. Jeg ser det som basale behov, som barnene som de eneste, der kan have
kontrol over. Hvordan man kan gd ind og pille ved det?! Jeg ved ... Ja. Og hvordan det kan
veere sd forskelligt til sted til sted?

Legen, feellesskab og bornefeellesskab

I forleengelse af diskussionerne om den intensiverede styring af og i barns liv er der i serligt en af
grupperne en vis optagethed af, hvordan og hvorvidt nogle begreber enten er forsvundet eller har
@ndret betydning med instrumentaliseringen og professionaliseringens indtog. Det geelder ord som
“opdragelse”, “hjemlighed” og “kerlighed”, som overvejende tilherer en humanistisk pedagogikt-
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radition, og som deltagerne oplever som fremmedklingende og mystiske. Med professionaliserin-
gen af faget er de langsomt, men sikkert, udgraenset og dermed ogsa de nuancerede og righoldige
forstielser, som knytter sig til dem. Men det geelder ogsa ord og begreber som barneperspektiver”,
” leg” og bernefaellesskab”, som for nogle af deltagerne har faet en serlig klang og orientering med
indferelsen af den styrkede lereplan, netop 1 retning af en sterre instrumentalisering.

En af gruppens medlemmer, en underviser, forteller i forskningsvarkstedet, hvordan hun er blevet
optaget af de méder, vi aktuelt forstar og praktiserer feellesskaber. Ikke som noget, der har verdi
1 sig selv, men som noget, der er instrument for leering. Hun siger om den styrkede padagogiske
leereplan og dens fokus pa bernefallesskaber, som derfor ogséa optager mange padagoger og ledere:

Altsa vi snakkede ogsd meget i vores cirkel om forskellen pd feellesskab og barnefeellesskaber.
At, jeg ved ikke hvilken tekst det var, det var ogsd i flere af de ... Sa er de ude og ga tur, sd er
de ude og besage forskellige handvcerkere, som hele bornegruppen de fdr nogle erfaringer
sammen og det tror jeg ogsd er med til at definere feellesskabet. Hele feellesskabet, inklusiv de
voksne ogsd. Men som du siger, sd er det mere nogle selvvalgte bornefcelleskaber, vi laver md-
ske. Vi faciliterer, at der er nogle forskellige grupper hvor det sa ogsa selvfolgelig skal veere
sddan at alle bliver inkluderet, men at det maske ikke er sa meget det store feellesskab, men de
mindre feellesskaber. Der er ikke sa mange og ogsd fordi det mdske ikke kan lade sig gore og
tage ud af huset sd tit. Sa det store feellesskab er ikke sd defineret som de har veeret.

En af de andre undervisere i gruppen stemmer 1i:

Ja det kan jeg godt huske vi snakkede om. Bornefeellesskaber, det er nogle voksne laver for
born, sadan at de kan udvikle sig eller blive inkluderet eller noget. Det er ikke noget som de
voksne er med i. Og det er mdske noget andet end det Anna Wulff beskriver og hvor barneha-
ve, det er noget man laver sammen.

Lignende kritiske perspektiver er der pa leg, som er et stort og helt gennemgéende tema 1 alle tek-
sterne. Dialogcirklens deltagere bliver overraskede, glade og stolte over, at leg allerede navnes 1
Hedevig Baggers @ldste tekst fra 1881 og fremstilles som en gennemgaende vardi 1 alle teksterne
helt frem til den yngste af Kirsten Sigsgaard fra 1961. En deltager laser et citat af Sigsgaard pé
forskningsverkstedet:

“Barns leg tages alvorligt i bornehaven ellers mislykkedes vi i arbejdet. Jeg har aldrig kunne
lide udtrykket, leg er bornenes arbejde. Leg er ganske enkelt for en meget stor del bornenes
udtryksform, deres made at ove sig pa, deres middel til udvikling og sd videre. Derfor bor
legen respekteres og gives muligheder.

Samtalen fortsaetter pa felgende made — forst med stor tilslutning og oplevelse af genkendelighed.
Sa med eftertanke og undersogelse:

Den bliver jeg altsa glad over!

Det gor man lige preecis.
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Den har muligheder. Man md jo sige, det er jo det, der er skrevet i keempestort ind i den styr-
kede lcereplan. Jeg er meget optaget af leg.

Jeg kan ogsd huske, vi snakkede om det der.
Det teenker jeg er rigtig flot skrevet.
Det bliver man der steerke veerdiscetning, det er meget vigtigt.

Vi har diskuteret meget om, det der med den frie leg. Det har vi veeret meget optaget af. For
hvornar er legen fri? Det har vi ogsa snakket om.

Men det gdr jo ogsd ind under det der, den frie leg eller sadan at barnene selv far lov til at
fantasere eller eksperimentere. Der er jo mange i der i lobet af formiddagen har planlagte
aktiviteter ud fra et program de har, men hvor bornene breender mdske lige sa meget for den
frie leg og de far lov til at undersoge tingene selv, hvor det ikke er noget der er sat op af os
eller sddan nogle ting. Ohm, og det ncevner en af teksterne ogsd, det der med ‘det frie’. Altsa
den frie leg skal veere i fokus. Ohm, og det har jeg faktisk teenkt utroligt meget over. Der er
faktisk rigtig mange ting der bliver planlagt.

Ja

Ja, eller hvor vi alligevel liiige far et formal ind i legen sadan at bornene kan lcere noget
bestemt. Og det er maske faktisk ikke leg? Det har vi diskuteret en del hjemme hos mig siden
vi snakkede om det her

En deltager bryder ind:

Jeg tror det er den her du mener, er det ikke? Det ER Hedevig Bagger:

"Forst og fremmest bor man da efter vor Mening give hvert Barn saa megen Frihed, som kan
forenes med god Orden og Lydighed; der bor leegges mest veegt pd den frie Leg, i hvilken den
ledende kun griber ind, naar Bornene mangle Stof eller ikke kunne blive enige

Jo, det er lige den. Godt nok star der lydighed og orden, men der star ogsa frihed. Det er i
legen, vi giver barnene frihed.

Opsamlende har den fjerde og sidste analysedel i rapporten givet indblik i, hvordan de historiske
tekster kan fungere som en katalysator for samtaler, refleksioner og undersogelser af barndom-
spadagogikken. Teksterne far betydning for deltagerne ved at fremkalde samtale og eftertanke om
bade den praksis, de udever og har ansvar for, OG over de grundleggende forstaelser, interesser
og veerdier, der ligger til grund for peedagogikken. Deltagerne heafter sig ved og bliver optagede
af teksternes verdimassige markeringer. Eksempelvis af, at barndomspadagogikken ma basere
sig pd en vilje og en evne til at forstd og anerkende barnet som et menneske med bade gleder og
sorger, med en anden tidsopfattelse og med sider og muligheder, vi ikke kan kende. Teksterne an-
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sporer til eftertenksomhed omkring, hvad det indeberer at mede barnet i hele sin menneskelighed,
og til overvejelser over, hvordan og hvorvidt dette menneskelige faktisk far og gives betydning i
praksis. Analyserne peger saledes ogsé pa, hvordan medet med og samtalerne om teksterne — mo-
det med barndomspadagogiske grundforstaelser og vardier — stotter en kritisk position, hvorfra
de kan samtale om og overveje praksisser og styringsbestrabelser, der fjerner fokus fra den barn-
domspadagogiske dag og faglige integritet. Det geelder fx den indimellem stramme organisering
af liv og tid i1 daginstitutionen. Ligesom det galder den aktuelle tendens til en instrumentalise-
ring af barndommen, som deltagerne ser som varende 1 modstrid med barndomspadagogikkens
grundleggende forstaelser og vardier. Teksterne synes at opfordre og invitere deltagerne til at sta
ved barndomspadagogikkens integritet og dignitet og til at give praksis retning gennem grund-
leeggende forstaelser og verdier, der prioriterer berns unikke oplevelser, folelser og menneske-
liv over standardiserede méal og resultater. Men ogsé over institutionelle ordener og indretninger.
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Opsamling og konklusion

I dette projekt har vi — sammen med padagoger, ledere, pedagogstuderende og undervisere i pada-
goguddannelsen — udforsket tekster fra den bernehavepadagogiske tradition. Projektets udgangs-
punkt har varet, at barndomspadagogikken aktuelt er presset — bdde som selvstendigt fagomrade
i peedagoguddannelsen og i et praksisfelt, som formes og styres af mange andre dagsordener end
paedagogiske. Skal barndomspeaedagogikken fortsat betragtes som relevant og som en faglighed med
egen integritet, er der brug for viden om, hvad der er sarligt for den, hvad der kendetegner dens sag,
grundleggende forstielser, verdier og problematikker. Vi har i projektet valgt at bruge betegnelsen
“barndomspadagogik” for netop at fremhave, at der er tale om en praksis og en faglig tradition
med en egeninteresse og med egne grundlagsforstielser og vardier, som ikke nedvendigvis rummes
af betegnelsen dagtilbudspadagogik”, men som ikke desto mindre leves og gores i vores falles
kulturelle liv. Vi ensker med begrebet og projektet at aktivere en praksis og en viden, som allerede
er 1 vores kultur, praksis og viden. Vi kalder det at revitalisere — og det vil sige genoplive — en faglig
orientering, som s&tter barndommen og bernelivet i centrum for den padagogiske interesse.

Projektets ide har veret at yde et bidrag til sdidanne forstéelser ved at skabe medesteder mellem
historiske tekster — primert fra den bernehavepadagogiske tradition — og fagprofessionelle, som
aktuelt er optagede af at udeve og understotte paedagogik. Teksterne er skrevet af folk som Hedevig
Bagger, Anna Wulft, Kirsten Sigsgaard og Sofie Rifbjerg pa de tidspunkter, hvor de forste danske
bernehaver blev etableret, og der var brug for at formulere sig om, hvad bernehaven var for et sted,
og hvad det var for en sag, den skulle tjene. Teksterne handler om barndom og berneliv, hvad berne-
haven og barndomspadagogikken skulle dreje om, og om hvad der — som Anna Wulff beskrev det i
1925 — skulle til for, at bernehaven kunne betragtes ”som en praksis af paedagogisk vard”.

Projektet er udarbejdet med et hermeneutisk og humanvidenskabeligt perspektiv pa paedagogik. Det
betyder, at vi betragter barndomspadagogikken som en praksis og en videnskabelig disciplin, der
er kendetegnet ved en sa@rlig menneskelig interesse eller projekt: Nemlig at stotte born i at komme
sig ind 1 verden pd en made, hvor de pa en og samme tid kan viderefore og udvikle den. Det er et
perspektiv, der bade har antaget og gjort det muligt for os at fa @je pé, at selvom forandringens
vinde har blast over dagtilbudsomradet i de seneste mange ar, si er barndomspadagogikken ogsé
— og maske isar — preget af en vis kontinuitet. Teksterne formidler denne barndomspadagogiske
interesse 1 en (for-)tid og i et sprog, der er anderledes end vores, men de omhandler en sag — en
interesse for barndommen, for berns liv og opdragelse, som ogsa i dag opleves som betydningsfuld
og meningsfuld for projektets deltagere. Vi har vaeret optagede af at undersege, hvordan og hvorvidt
det kan give mening for barndomspeaedagogikkens udevere i dag at lese teksterne og herigennem
f4 nye — eller méske bare dybere — forstielser af sagen. Vil man, spurgte vi, kunne finde og hente
faglige orienteringer, begreber og forstaelser, som kan stette en faglig fundering af barndomspaeda-
gogikken?

Svaret pa det sporgsmaél er et rungende JA, hvilket — indremmet — ikke kommer bag pa os. Inden
vi udfolder ja’et — og med det projektets indsigter og erkendelser — er det derfor vaerd at dveele lidt
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mere ved projektets hermeneutiske tilgang, som har faet os til at genintroducere de barndomspada-
gogiske tekster og skabe madesteder. I en tid hvor barndom, berneliv og paedagogisk praksis i hgj
grad forstas og seges forbedret med afset 1 gkonomisk/instrumentelle interesser, er det humanisti-
ske og hermeneutiske perspektiv nemlig en pointe i sig selv.

Barndomspadagogikken som en interesse
med kulturel kontinuitet

Det ligger 1 den hermeneutiske og humanvidenskabelige forstaelse af paedagogik, at den forst og
fremmest forstds som en praksis, der er betydningsfuld og meningsfuld i egen ret. Den har, hvad vi
med Schleiermacher har kaldt, dignitet: en egen integritet og vaerdighed. Vi forstar grundlaeggende
barndomspadagogikken som en almenmenneskelig praksis og interesse, der 1 et samfund og en
kultur, hvor det enkelte menneskes livsbane ikke pd forhdnd er bestemt (af Gud, konge, foraldre
eller feedreland), skal stotte bern i at finde deres egen vej. I det perspektiv er det ikke, og det kan
aldrig vaere, barndomspadagogikkens sag simpelt at udfere en mere eller mindre instruktiv policy
eller metode. Ligesom det ikke er nok simpelt at tage vare pa institutionen eller professionens in-
teresser. Peedagogikken og bernehavebevagelsens perspektiver og interesse er ikke tekniske, men
netop knyttet til eksistens, a@stetik, etik; til det projekt det er at understotte menneskets frihed OG
deltagelse.

Projektet har altsd et klart normativt udgangspunkt. Vi har arbejdet med den grundantagelse, at
nogle mader at forsta, stille spergsmél og orientere sig horer paedagogikken til og er vigtige og
betydningsfulde at forsta. Uden at det i gvrigt betyder, at barndomspadagogikken er en entydig og
enkel storrelse, si har vi brug for viden om den barndomspadagogiske interesse, dens grundlags-
forstaelser og vardier for at kunne udeve, undersgge, udvikle og understotte den. Bade i uddannel-
sen og i praksis. Man kan fa sddan en viden pa mange méader. Vi har segt den ved at undersege og
udvikle vores forstaelser ssmmen med nogle af de praktikere, som lige som os er optagede af den
barndomspaedagogiske sag og praksis.

Nér man tenker barndomspadagogikken som en praksis med egen mening og verdighed, sa er det
ogsa meningsfuldt at forstd barndomspadagogikken, dens grundlagsproblematikker, forstaelser og
vaerdier som noget, der er en dyb og integreret del af praksis. Peedagogikken er og gares 1 vores
konkrete og kulturelle omgang med bern, bernelivet og barndom. Ligesom den er i vores kulturelle
og umiddelbare forstaelse af, at barneliv og barndom er noget, vi skal kare os om og tage vare pa
1 egen ret.

Sadan en viden og forstdelse formidles bredt i vores kultur og samfund. Den gor det i litteratur og
andre kulturprodukter: i Astrid Lindgrens fortaellinger om Emil, Pippi og Ronja Reverdatter, i Ole
Lund Kirkegaards fortellinger om lille Virgil, etbenede haner, gummitarzaner og ildelugtende dra-
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ger, 1 Mats Letens fortaellinger til de helt sma bern om Kaj, der er farlig, der bliver vak og er tiger,
og i Kim Fupz fortellinger om Vitello, der far en klam kaereste, bliver kat-napper og graver et hul
for at fa en ven. Eller i Bjarne Reuters fortelling om Busters verden. Det er sterke forteellinger 1
vores kultur og samtid, der — ganske som teksterne, vi har laeest sammen i professionscirklerne —
fortaeller om bern som selvsteendige vesener med egne engagementer og intentioner, og som giver
indblik i den forunderlige barndom, som en helt sarlig tid og livsepoke, som det er verdifuldt og
vigtigt at veerne om. Det er forstéelser, som kan genfindes i1 det hverdagsliv, som leves i bernehaver
og vuggestuers indretninger og praksisformer i en sadan grad, at vi helt umiddelbart kan genkende
og afkode de sma rade mebler, dukkekrogen, pulten og leesekrogen netop som en begrnehave, nar vi
ser den 1 Den gamle by i Aarhus. Men forstaelserne er ogsa i vores sprog. Det er ikke tilfeeldigt, at
bern (og foreldre) sjeldent taler om, at de skal 1 ”dagtilbud”, men derimod gér i ’vuggestue” eller
“bernehave”.

Barndomspadagogikken, dens grundlaeggende forstielser og vardier er altsd bade noget almen-
menneskeligt — en humanistisk og kulturel bevagelse, der formidles og overfores kulturelt 1 den
forstand, at vi som mennesker i vores kultur og samfund har gjort os erfaringer med den gennem
hele vores levede liv. Den udger en interesse 1 barndommen og for berns liv og opvakst, som
vores kultur og samfund finder det betydningsfuldt at viderefore, formidle og praktisere. Og den
er noget eksklusivt og noget serligt, som vi mé sgge at forsta i egen ret. Den er en praksis, som
deltagerne 1 vores professionscirkler har forpligtet sig pa gennem deres valg af fag, og som de har
en sarlig viden om, erfaringer med og interesser igennem deres valg af profession. Derfor har de
ogsa en s&rlig viden, nogle indsigter og erfaringer, som kan bidrage i en felles undersogelse af
barndomspadagogikkens serkende, og hvordan den meningsfuldt kan begrebssettes, undersoges
og udvikles. Teksterne har fungeret som en form for fremkaldervaske for feelles undersogelse, for
efterteenksomhed og nye forstaelser. Bade af den barndomspadagogiske sag og af den praksis, vi
hver is@r har aktuelt ansvar for.

Potentialet 1 barndomspadagogikkens
dignitet og kontinuitet

Projektets insisteren pa barndomspaedagogikkens dignitet — altsa at den har sin egen betydning og
meningsfuldhed, sine egne perspektiver, vaerdier og forstaelser — er i sig selv et vigtigt bidrag til
vores forstaelse. Nar man laser transskriptionerne af professionscirklerne med vores hermeneutiske
briller, treeder der med andre ord et perspektiv frem, hvor kontinuitet i paedagogisk tenkning og i
paedagogiske forholdemader og kulturelle vaerdier treeder frem. Professionscirklernes samtaler og
feelles optagetheder vidner pd mange mader om, at pedagogisk praksis og barndomspadagogik-
ken har sit eget liv, sine egne forstaelser og vaerdier. Man kan haemme eller fremme forstaelser og
vardier gennem magt og styring. Policy-fenomener og vardisatninger 1 fx “Dialogisk lasning”
eller ”Den styrkede pedagogiske lereplan” har selvfelgelig betydning for, hvordan padagoger og
serligt ledere forstar deres praksis. Men det er er altsd ikke sddan, at bestemte vidensautoriteter
beslutter, hvad der skal ske i praksis. De grundlagsforstdelser, som herer barndomspadagogikken
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til, altsd de problematikker, den viden og de verdier, der knytter sig til den, ja, de har fortsat deres
eget kulturelle liv. Men de skal ogsé dyrkes og holdes ved lige. Som projektets deltagere forteller
0s, sd kan barnesansen sloves og de hen, hvis ikke vi tager vare pa den. Den barndomspadagogiske
sag kan visne eller blive uklar.

Vi far — gennem lasningen af de historiske tekster — indsigt i vores samtid og aktuelle kontekst og
de padagogiske projekter, vi pa godt og ondt har med barndomspadagogikken, daginstitutionerne
og pa bernenes vegne. Teksterne spejler saledes bade strukturelle rammebetingelser og forstaelser
af barneliv og barndom, der har betydning for, hvordan praksis kan udfolde sig konkret. Helt oplagt
bliver professionscirklernes deltagere optagede af og indignerede over, at normeringer og vilkér
for at bedrive peedagogik hele tiden har veret en bekymring — ogsé 1 de @ldste tekster. Men vi fér
ogsa gje pa, hvordan bernehaven begynder som et civilsamfundsprojekt, der omfatter og inddrager
et helt lokalsamfund, og har ambitioner om at veere med til at preege familier og civilsamfundets
feellesskaber og kultur og berns hele liv. Herigennem fér vi gje pd, hvordan daginstitutionen i hgj
grad er blevet et statsligt projekt, der er underlagt dagsordener om mere laering, tidlig indsats, sprog-
tilegnelse, integration og skoleparathed, som grundlaeggende tilherer skonomien og statens projekt,
og ikke en humanistisk og socialpadagogisk funderet peedagogisk tradition.

Det er med andre ord et stort fagligt potentiale i at forstd barndomspadagogikken i sin dignitet, som
en tradition og bevaegelse. Det kan bidrage til at treekke den barndomspadagogiske sag vaek fra pro-
blematiserende, mistenkeliggerende forstaelser, der betragter faget som mystisk og esoterisk. Veek
fra de instrumentaliserede forstéelser af paedagogik, berneliv og profession, som meget let kommer
til at dominere policy og praksis. Og ind i en humanistisk tradition, hvor menneskevard, barnekar,
berneliv og barndom faktisk er veerd at vaerne om i egen ret. Dén bevagelse og integritet forudsaetter
imidlertid en klargering og nuancering af barndomspadagogikkens meningsfuldhed, faglige grund-
lagsforstaelser, vardier og orienteringer, som dette projekt er et bidrag til.

I projektet ser vi netop, at medet med de gamle tekster og samtalerne i professionscirklerne nok
konfronterer deltagerne med en anden tid, nogle andre vaerdier og idealer. Men de konfronteres
ogsa med forstdelser, orienteringer og idealer, som — pa godt og ondt — skaber betingelser for pae-
dagogik og berneliv i vores egen tid. Projektet viser os ogsd, at det at laese gamle tekster og se
praksis igennem dem hverken er et tilbageskridt at vende tilbage til de gamle bernehaver og en
romantiseret forestilling om en fortid og barndomspadagogik, der aldrig har eksisteret. Deltagerne
1 professionscirklerne tager ikke blot alting for gode varer og overvejer gentagende gange, hvordan
og hvorvidt det giver mening at sammenligne og drage paralleller. For var normeringen egentlig
bedre dengang? Fik bernene nu den frihed, teksterne hylder? Hvad er det for nogle sméborgerlige
dannelsesidealer, man formidlede ved at lade bernene pudse vinduer og derhandtag? Og hvad var
det for en uddannelse, de forste bernehavelarerinder fik?

Pa den anden side rummer beskrivelserne af de tidlige bernehavers aktiviteter ogsé nogle grund-
leeggende forstaelser af barndommen, bernelivet, barnet og den barndomspaedagogiske sag, som
fremstar yderst meningsfulde og genkendelige ogsa for paedagogerne 1 dag:
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Barndomspadagogikkens
grundlagsforstaelser og vaerdier

For professionscirklernes deltagere har arbejdet med teksterne givet en faglig stolthed og oplevelse
af at std pd og i en tradition, som rummer nogle forstaelser og vardier, de i hgj grad kan sta inde for
1 dag og en stolthed over det. De har faet en fornemmelse af, at deres verdier og bernesyn ikke blot
er deres egne lokale og efter forgodtbefindende, men faktisk raekker langt udover dem selv, og er
forankret i traditionen, i faget og 1 historien. Teksterne formulerer sig om faget netop som en prak-
sis. Men ogsd som en serlig interesse, der pd en og samme tid er almenmenneskelig og beskrives
som en sag, der ikke er lige til — ja, ligefrem en kunst.

I teksterne meder deltagerne en insisteren pa, at barndomspadagogikken, barndommen og berne-
livet ikke er noget, man kan eller skal tage for let pa. Barndomspadagogikken er en alvorlig sag,
og dens fortalere insisterer, lige fra dens begyndende indtog 1 Danmark, pa, at der skal ordentlige
vilkar og ressourcer til for at understette og danne rammerne om berns liv, barndom og opvaekst. Og
sa skal der faglighed og uddannelse til — en faglighed, som mé nyde stotte og respekt i vores sam-
fund og kultur. Ambitionerne og alvoren overrasker. Men professionscirklens deltagere bliver ogsé
overraskede over teksternes aktualitet forstaet pd den made, at de formidler forstaelser og verdier,
de genkender som bade relevante, fornuftige og moderne. Ikke sé fa gange omtaler deltagerne tek-
sterne og deres forfattere som “fremsynede” og moderne” og teksterne — eller 1 hvert fald passager
fra dem — som nogle, der lige sa godt kunne vare skrevet i dag. Deltagerne har i meget hej grad
genkendt sig selv og deres faglige vaerdier og ambitioner i teksternes beskrivelser.

Pé baggrund af vores analyser af samtalerne i professionscirklerne kan vi forsta barndomspada-
gogik som en interesse for berneliv og barndom, som formidler folgende grundlagsforstaelser og
veerdier:

* Barndom(-men) forstas som en sa&rlig og vardifuld periode 1 menneskers liv, der ikke bare skal
overstds, men har veerdi i egen ret, og som det er barndomspadagogikkens anliggende at tage vare
pé og verne om. Hertil horer en forstéelse af barndommen som forunderlig — pa en gang gadefuld
og genkendelig. Professionscirklernes deltagere genkender teksternes forstaelser af barndommen
som en tid og periode i menneskelivet, der tillegges nogle serlige erfaringer, erkende- og vere-
madder. Vi ser sdledes en forstéelse af, at der er nogle trek, handlinger og tenkemader, som herer
barnet og barndommen til, og som ma respekteres og anerkendes i egen ret. Det er fx legen som
vaere- og virkemade, barnets virkelyst, nysgerrighed, fantasi og engagement, og barnets store
folelsesliv (evne til at fole stor og dyb sorg men ogsé udelt begejstring).

* Barnet forstas altsd som den, der er i sin forunderlige barndom, men ogsa som ¢én, der er det pa
sin helt egen mide. Man kan altsd — i de barndomspadagogiske grundforstaelser, vi udleder af
projektet — ikke antage at det, der galder for ét barn, gelder for alle. Faktisk er det helt afgerende
at forsté barnet som et unikt og ejendommeligt vaesen, der har muligheder. Heri ligger en yderst
nuanceret og sammensat forstielse af barnet og af barndomspadagogikkens anliggende. Der er
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en fordring om at forstd bern som subjekter, der har deres egne oplevelser, erfaringer og engage-
menter, som ma respekteres og gives plads. Perspektivet er — og har historisk veret — at tage vare
pa, hvad bern bringer ind 1 verden og understette deres mulighed for og frihed til at vare sub-
jekter, have deres egne engagementer, tanker og felelser. Kort sagt er barnets integritet og frihed
et vasentligt anliggende for barndomspadagogikken. Men barnet har netop ogsa dannelsesmu-
ligheder, som barndomspadagogikken ogsa ma tage vare pd. Som nogle af deltagerne talte om
1 forbindelse med samtalerne om teksterne af Hedevig Bagger, sé kan barnets ejendommelighed
ogsa vaere en begransning for barnet. Barnet har brug for pedagogens hjlp til at overkomme sin
ejendommelighed og barnlighed, og ogsa dette stér centralt i den barndomspadagogiske sag. Det
er imidlertid ikke en sag, paedagogen kan gere gennem formaninger og instruktioner. Han eller
hun mé tvaertimod bruge sin barnesans — sin fornemmelse og forstaelse af den forunderlige barn-
dom og det enkelte barn. Og peedagogen ma satte sig selv og bernehavens felles liv til radighed
for, at barnet kan gere sig nye erfaringer med at vare i verden. Ogsé nar det betyder, at man mé
gore noget andet, end man plejer, eller man ellers har tenkt. Der er derfor aldrig et "one size fits
all”. Peedagogisk arbejde kraver takt og opmarksomhed, badde overfor det serlige og det almene
ved barnet og barnelivet.

* En helt central forstaelse i barndomspadagogikken er en fordring om at udvise tillid til barnet og
lade det indga i forpligtende fallesskaber, hvor det behandles som ansvarligt og myndigt vaesen
for herigennem at udvikle sin ansvarlighed og myndighed. Bernehaven forstas og beskrives i
teksterne som et lille samfund, hvor barnet indgér 1 et forpligtende feellesskab og bliver et socialt
vaesen, der kan tage ansvar for sig selv og sine fzllesskaber. Deltagerne i professionscirklerne
genkender denne grundleggende forstaelse og er i samtalerne optagede af, at barndomspeda-
gogikken ma tage vare pa at skabe forpligtende feellesskaber og et hverdagsliv, hvor barnet kan
made sig selv og sin omverden. Vi fortolker derfor det forpligtende feellesskab som en grundlaeg-
gende vaerdi og fordring 1 barndomspadagogikken som en forudsatning for at understotte barnets
liv som frit og selvstendigt subjekt — altsad for at understotte barnets dannelsesmuligheder.

» Barndomspadagogikken forstas i teksterne som et socialt og kulturelt — og det vil sige kulturo-
pbyggende — understottende projekt, som formidler og understotter vaerdien af det gode menne-
ske-, kultur- og samfundsliv. Deltagerne i1 professionscirklerne oplever dette helhedsorienterede
projekt og det brede samfundsmassige mandat som menings- og betydningsfuldt for barndom-
spedagogikken. De synes at dele forstielsen af, at det at udeve barndomspadagogik ogsa er at
bidrage til gode ansvarlige og frie menneskeliv, familieliv og kultur samt det store samfunds liv
og faellesskaber. Det indebarer ogsa en grundleeggende forstaelse af, at barndomspadagogikken
skal arbejde for gode barnekar og have et fokus pa barnets hele liv. Deltagerne i professionscirk-
lernes oplever dette perspektiv som noget nedtonet i deres aktuelle praksis og bliver optagede af
denne fordring, og hvad den ma indebere.

» Forazldresamarbejdet star som en helt central opgave og aktivitet i den bernehavepadagogiske
tradition. Bernehaven ses som et nadvendigt supplement til familien og foraldrenes opdragelse
— netop som en mulighed for at indfere bernene i det lille samfund — men har ogsa til opgave at
inddrage foreldrene i den. Foraldrene anskues i hgj grad som en del af bernehavens liv
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Professionscirklernes samtaler viser tydeligt, at teksternes grundlaeggende forstielser og verdier
resonerer med, hvad nutidens udevere selv legger vagt pé i faget, og med hvorfor de har valgt faget
og holder af det. Opsamlende kan man sige, at vi i professionscirklerne beveger os i retning af en
forstaelse og undersggelse af barndomspaedagogikken som en praksis og et fag, der grundleggende
er humanistisk og eksistentielt orienteret. Og det vil sige orienteret mod barnets hele liv: nutid OG
fremtid, individuel frihed OG fzllesskabet frihed, beskyttelse OG udsattelse, osv. (se ogsa Friesen
& Su, 2023 for en diskussion af padagogiske formal og spandingsfelter). Nar vi formulerer det
sadan, sa handler det selvfolgelig i hej grad om teksterne selv, men ogsé om, hvad det er for passa-
ger og sekvenser 1 dem, deltagerne valger ud, haefter sig ved og bringer ind i professionscirklens
samtaler. Professionscirklernes samtaler kredser om barndomspadagogikken som den — vanskelige
og vigtige — opgave eller det projekt, det er at stotte born (og deres foreldre) 1 at vere og blive
mennesker 1 verden, 1 at skabe og tage vare pa gode menneskeliv, og derfor handler den ogsd om
menneskelivet, og hvad der er godt og skidt i menneskelivet i bred forstand.

Potentialer for og 1 en
barndomspadagogisk mobilisering

Projektet vidner om, og er udarbejdet med afsat 1 en antagelse af, at barndomspadagogikkens
interesse, grundlagsforstielser og orienteringer let kan glide os af hande. Nogle gange fordi det
er sveert at fa til i et institutionsliv eller i en uddannelse, som er praget af mangel pa tid, darlig
normering og mangel pa faglige ressourcer. Andre gange kan man i hverdagslivet komme til at
blive optagede af aktiviteter og dagsordener, som treekker praksis i en anden retning. Det kan vere
institutionelle logikker, optagethed af at skabe mere laring, malorientering, skoleforberedelse eller
tilfredsstillelse af ensker om synlig paedagogik, der kommer til at dominere perspektivet og fa os til
at glemme, hvad det egentlig er, bern eller studerende har godt af, og som man faktisk selv er opta-
get af. [gennem samtalerne i professionscirklerne bliver det tydeligt, at teksterne og de perspektiver
pa barndom og barndomspadagogik, de (re-)presenterer, faktisk kan fungere som et korrektiv, der
minder om, at ja, det er netop det, der er vigtigt — det er derfor, de faktisk valgte at engagere os i den
barndomspadagogiske sag.

De gamle tekster inviterer 1 hej grad til refleksioner over eksisterende rammebetingelser, praksis-
ser og ogsd de politiske ambitioner og “fikse ideer”, som over tid traenger sig pa og seger at satte
sit praeg pa praksis. Men ogsd pd fzlles udforskning og undersegelse af, hvordan praksis udeves,
og hvordan der kan vare brug for at huske pé, hvad der er det barndomspadagogiske anliggende.
Udover at fa indsigt i og {4 skaerpet og nuanceret de grundlagsforstaelser og verdier, barndomspae-
dagogikken formidler, bliver deltagerne i1 professionscirklerne optagede af en reekke fordringer, der
kan bidrage til at skaerpe den barndomspadagogiske integritet. Der er tale om folgende fordringer:

* Barndomspadagogikken — og med dét faglighed, der besinder sig pa sagen — forstas som en ved-
varende sensibiliseringsbestrabelse, bade i forhold til barndommen og dens saerkende og overfor
det enkelte barn.
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* Den, der udever paedagogik, kan herigennem skarpe og forny sin barnesans og arbejde for bor-
nesagen og for barnekdr og for alle born.

* Det geelder (nemlig) om at veere levende nok til at forsta (og svare relevant pd), hvad der rorer sig
1 borns liv.

Netop vendinger som “det gaelder om at vaere levende nok™, ”barnekdr”, ”barnesans” blev en del af
det sproglige og begrebsmaessige repertoire i professionscirklerne. Sammen med en fzlles og delt
erfaring og efterteenksomhed i forhold til, hvordan der faktisk er brug for en vedvarende sensiti-
veringsbestrabelse, sddan at praksis ikke stivner og bliver ude af stand til at tage vare pa de barn-
domspadagogiske grundlagsforstaelser og vardier. For os at se peger det pa, at et kendskab til de
historiske teksterne, til de forstaelser og ordvalg, de prasenterer, men ogsa den falles undersogelse
1 professionscirklerne, tilsammen rummer et kempe potentiale 1 forhold til at undersege, udvikle
og tage ansvar for professionsudevelsen pé faget og sagens betingelser. Arbejdet med projektet har
derfor ogsé i meget hej grad givet anledning til overvejelser over, hvad det er for en viden, som de,
der udever eller er optagede af at understotte barndomspadagogikken, har brug for.

Viden og vidensformer

I professionscirklerne har vi madt tekster og forfattere, som stort set er udgranset fra bade uddan-
nelse og profession. De adskiller sig ogsa bade i deres indhold og form betydeligt fra, hvad vi i
uddannelse og praksis normalt regner som faglitteratur. Her er ingen referencer og litteraturhen-
visninger og — med undtagelse af ganske mange (men ikke serligt pracise) henvisninger til Frobel
— ingen teoritiske henvisninger og gennemgange. Her er ingen kurver, grafer og statistikker. Ikke
noget forskningsgrundlag eller undersogelser, der formidles. Til gengeld er teksterne praget af er-
faringer med berneliv og barndom. Og sd er de staerkt normative.

Oplevelsen af relevans, af mening og af invitationer til at forholde sig og teenke med har derimod
ikke veret til at tage fejl af. De studerende har hejlydt undret sig over, hvorfor de ikke meder denne
form for litteratur 1 deres uddannelse, og som vi ogsé har skrevet tidligere i rapporten, har flere af
professionscirklens deltagere givet udtryk for, at nogle af teksternes normative udsagn faktisk er
noget af det, de tager med sig. Pedagoger og ledere forteeller om at haenge citater op pa deren til
personalestuen, om at tage enkelte citater op til faelles undersogelse pd personalemeder, eller om at
have formuleringer eller perspektiver siddende som en nisse pa skulderen. Underviserne forteller
om at praesentere de studerende for udvalgte citater i undervisningen eller i forbindelse med annon-
ceringen af undervisningsplaner.

Serligt har deltagerne varet optagede af og merket sig, hvordan barndomspadagogikken er en
praksis, der, som Anne Marie Norvig ogsa pointerer det, stiller krav til den, der udever den, om at
huske, hvad bern er, og hvordan det var at vare barn. Skal man tjene den barndomspadagogiske
sag, m& man allerforst forsta barn — og det vil sige pa et eksistentielt, menneskeligt og sanseligt plan
vaere interesseret 1 og 1 stand til at marke sig — hvad barnet er optaget af som barn og som levende,
sansende subjekt, der har sine egne engagementer og orienteringer i verden.
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Det peger ind i et ganske bredt og hermeneutisk vidensbegreb, hvor viden knytter sig til forsta-
else og ogsd omfatter almenmenneskelige erfaringer og forstielser, der bringes i spil i relation til
barndomspadagogikkens faglige vaerdier. Med projektet er vi kommet til at forstd barndomspee-
dagogikken som en fortolkende, personlig og eksistentielt orienteret interesse, der bade er tilegnet
og udeves personligt. Men det er ogsa en faglighed, som udeves og udvikles i et kollektiv, og som
formidler nogle vardier, som vi leegger vaegt pa i vores kultur og samfund. Som sddan har faget
sin egen — normativt orienterede — epistemologi og ontologi. Den er en sogen efter det gode og det
rigtige og henter sin berettigelse ved netop at beskaftige sig med dét spergsmél. Medet med tekster-
ne dbner for dette normative og menneskelige perspektiv, udger en sensitiverende bestrabelse og
skaber en etisk refleksion om og for praksis, der kan udgere et korrektiv til bade policy og stivnede
institutionaliserede praksisser.

Et fagsprog og fagligt undersagelsesfellesskab

Projektets organisering omkring og arbejde i professionscirkler har saledes ogsa givet vesentlige
indsigter 1 og omkring fagsproget, og hvordan faglighed folder sig ud og beriges.

Ikke som en sikkerhed eller som definitioner, men som faelles undersogelser og eftertanksomheder
i forhold til, hvad berneliv og barndom egentlig handler om, og hvordan man bedst kan tage vare pa
det. Der er en dvelen, en langsommelighed og ogsa en fzlles udforskning ved samtalerne, som si-
ger noget interessant og grundleeggende om bade barndomspadagogik og faglighed. Den barndom-
spaedagogiske interesse for berns liv og barndom rummer mangeartede og ofte ogsa konfliktende
forstaelser, perspektiver og nuancer, der kan udfoldes og beriges i felles undersggelser og refleksi-
oner. Og om faglighed og fagsprog, som iser handler om at besinde sig pa de pedagogiske grund-
lagsforstaelser og vaere villig til vedvarende at udforske og undersoge, hvordan de skal forstas, og
hvordan de udfolder sig pd mangeartede méder. Med hvordan forstaelser og vaerdier begranses, og
hvordan de ma tages frem og pudses af for ikke at sygne hen eller lade sig overtrumfe af ideer og
praksisser, som ikke herer barndomspadagogikken til. Den barndomspadagogiske faglighed er 1
vores analyser isa@r en fordring og en besindelse.

Vi ser det 1 en serlig form for dynamik og systematik i samtalerne om teksterne pa to mader.

For det forste ser vi, at samtalerne folder sig ud i en fzlles undren, undersggen og segen, hvor en
deltager forst siger noget, hvorefter andre lagger til og bidrager med deres forstaelser og perspek-
tiver. Rapportens mange og lange samtalepassager er fulde af eksempler pa, hvordan samtalerne
udfolder sig som blade omkring en blomsterkrone, der folder sig ud, bliver tykkere og mere righol-
dige, efterhdnden som samtalen udfoldes. Pointen er ikke at blive enige eller atklare hvem, der har
ret, men at f4 nuanceret perspektiverne. Forstaelser bliver rigere og bidrager til at klargere, hvad der
1 grunden er 1 spil, hvordan man kan forsta, og hvad der er sagens kerne. Den barndomspadagogiske
undersogelse er i den forstand en hermeneutisk proces, der altid tager afsat i forstielse, som opdyr-
kes og kvalificeres i et fortolkningsfellesskab.
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For det andet har samtalerne den sarlige dynamik, at de i form og indhold bevager sig mellem det
konkrete tekstuddrag, konkrete fortellinger fra den padagogiske praksis over almene erfaringer
med egne bern, egen barndom eller samfundsmeessige problemstillinger. Typisk sker der det, at en
deltager leser et citat og begynder med at tale sig ind i en umiddelbar forstaelse, som meget hurtigt
vakker genkendelse i forhold til deltagernes egen praksis, og som ogséd ofte resonerer med deres
ovrige erfaringer med beorn og barndom. Det kan vere deres egen barndom. Eller det kan vare deres
egne born. Men fra det konkrete, personligt erfarede — enten i privatliv eller institutionsliv — kom-
mer samtalerne hurtigt til at rette sig mod en mere almen samtale om barndom og berneliv mere
generelt.

Det betyder, at samtalen konkret og lynhurtigt springer mellem teksten og dens formuleringer og
ordvalg over personlige og livshistoriske erfaringer og erkendelser og videre til refleksioner over
livet i institutionen og de mader, vi skaber rammer om berns liv, og helt ud i refleksioner over men-
neskelivet — bade generelt og alment — og 1 relation til den samtid og kultur, som betinger det, og
som vi ma besinde os pd. Man kan tenke, at samtalen er ufokuseret og springer hid og did — at den
handler om alting og ingenting. Man kan ogsa problematisere samtalernes normative karakter. Men
man kan ogsa sige, at den netop handler om og varetager et paedagogisk perspektiv og en pedago-
gisk interesse: Hvad vil den @ldre generation med den yngre?

Det er saledes karakteristisk for samtalerne, at de adresserer og undersoger spergsmal om, hvordan
vi, der har ansvar for berns liv og barndom, tager vare pa den. Eksempelvis pa den genkendelige
erfaring og viden, Nervig prasenterer, ndr hun skriver “A¢ vente at lcenges. Det er barndommens
storste Lidelse ”(Norvig, 1943, s. 173). Det er et udsagn, en erfaring og en viden, der ma besvares i
handlinger i praksis, og det kraver, at vi bade genkalder os og undersgger erfaringen, dens mange
nuancer og rigtighed. At vi bade smager pa den, forstir og overvejer de mange betydninger, der
knytter sig til udsagnet. Og at vi forholder os kritisk og efterteenksomt til det berneliv, vi har ansvar
for, og til de institutionelle rammer, vi har etableret omkring dem. Noget er godt og god venten og
leengsel. Andet er ikke sa godt. Noget er for meget, men der kan ogsé vare for lidt. Svaret kan ikke
gives én gang for alle, for det er netop ikke tekniske spergsmal med svar, der kan findes eller sages
instrumentelt. Samtalerne om den barndomspadagogiske sag og interesse er sdledes — ganske som
teksterne — praeget af en staerk normativ dimension. De handler ikke bare om at forstd og vide, hvor-
dan noget er, men ogsd om, hvordan det burde vare og om, hvad man kunne enske sig og ville. P&
bern, foreldre og samfundets vegne.

Vi har i rapporten insisteret pa ikke at se disse monstre i samtalerne som en fejl, men snarere som
en meningsfuld fremgangsméde, der maske faktisk siger noget vigtigt om barndomspadagogikken
og den méde, den (nedvendigvis) fungerer som interesse og faglighed. Som sddan kan de lere os
noget vigtigt om, hvad barndomspadagogikken faktisk er for en sag — for et projekt. Men ogsa om,
hvordan fagsprog og en faglig kultur kan understattes.

Som vi leser samtalerne, foregar de faglige underseogelser af barndomspaedagogik ikke 1 et sprog
eller en bestrabelse pa at legge fast, klargere og definere. De handler snarere om at holde forskelli-
ge perspektiver abne i en bestrabelse pa at forstd mere. Det barndomspadagogiske projekt handler
om at tematisere, undersgge og forstd de bern og det samfund, vi meder, og interessere sig for og
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forholde sig til, hvordan vi skaber betingelser for den nye generation og deres liv og veren i ver-
den. Barn-barndom-individ-frihed-fellesskaber-forpligtelse-familie-kultur-nutid-fremtid binder sig
sammen i altid komplekse og altid forskellige relationer, som ma adresseres. Ikke som adskilte eller
let adskillelige fenomener, men netop som dynamiske og sammensatte forbindelser, der gensidigt
har betydning for hinanden.

Hvad der er rigtigt, vigtigt og vaesentligt, ja, dét er et abent spergsmal og ogsa et normativt spergs-
mal. Det er noget, vi ma beskaftige os vedvarende med som et spergsmél om, hvad det vil sige at
vaere og blive menneske i verden, konkret og generelt, om hvad det gode og verdige menneskeliv
og fellesskab er, om hvad vi vil med vores liv og fellesskaber, men ogsa om, hvad vi kan ville.
Altsd om graenserne for paedagogikken og opdragelsen. Nar samtalerne i professionscirklerne be-
vaeger sig fra tekstuddrag over egen praksis og egne erfaringer og over i mere almene samtaler om,
hvordan og hvorvidt man kan og skal forholde sig til berns brug af iPads, til foraeldres usikkerhed
og insisteren, si tematiserer samtalerne netop sddanne paedagogiske spergsmél. Hvad vil vi med
den kommende generation? Hvad er det gode menneskeliv? Hvad er vigtigt for vores fellesskaber?
Hvad vil vi hinanden, og hvad kan vi ville? Hvordan respekterer vi det enkelte menneske og det,
som er deres interesser, perspektiver og mader at veere 1 verden pad? Samtidig med, at vi understetter
og hjelper dem ind i en social verden, skaber tilher og fellesskab, hvor de kan blive og vaere myn-
dige vaesener, og som understotter deres selvstendighed, mening og virkelyst.¢

Barndomspadagogikken er et fagligt perspektiv, der handler om at respektere og anerkende det
enkelte menneske, men ogsa om at hjelpe det ind 1 en social verden, skabe tilher og fellesskab,
dannelse, myndiggerelse og understotte selvstendighed og mening. I sédan et perspektiv mé en pae-
dagog nedvendigvis forholde sig til mobiltelefoner, foreldres forholdemader, vaerdier og opdragel-
sesforestillinger, familieliv og kultur og til bernekulturelle fenomener og produkter, som bernene
omgiver sig med og udsattes for pd Netflix, iPads, pa tej og som legetg;j.

Her er, som samtalerne ogsa viser, ingen entydige svar. Men det er heller ikke og har aldrig veret
sadan, at anything goes.
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