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Sofie forteeller om en dag, hvor et barn er ude af sig
selv, og hun selv oplever at komme til kort. Hun ved, at
hun kunne have handlet anderledes, men har ikke svar
pa hvordan. | paedagogernes samtale om situationen
er der ingen sikre svar, for de kan ikke gives. Ingen
kan vide, preecis hvad der skulle til, for at Ida havde
vaeret med p4, at skulle pa tur. Men kollegaens stille
refleksion, rummer en handlemulighed, men ogséa en
anledning til at stoppe op og diskutere, hvad planer
betyder for bern og peedagoger. Hvornar de skal over-
holdes og hvordan? Og hvornar man kan fravige dem?

P& den méde kan fortasllinger og samtaler, der gribes i
et forteellerum, veere med til at holde samtalen om god
paadagogik &ben. Meget stilfaerdigt inviterer fortesllin-
gen til en undersogelse og en udveksling — til en tillids-
fuld samtale, hvor peedagogerne sammen udveksler
tanker om, hvad der er den gode og rimelige, og hvor-
dan man, i situationer som denne, kan bakke hinan-
den op som kolleger. Ikke nedvendigvis i at gennem-
fore planerne, men i at balancere de mange hensyn.

Forskningen bag pjecen

Denne pjece er udarbejdet pa baggrund af forskningsprojektet Viden i spil i dagin-
stitutioner (ViS).

Viden i spil i daginstitutioner er en undersegelse af peedagogers viden om og krite-
rier for god peedagogik. Vi har undersogt, hvad psedagoger forholder sig til og laeg-
ger veegt pa, nér de treeffer valg i deres praksis. P4 den made ledte vi efter, hvad
der for peedagoger i daginstitutioner er veesentlige paedagogiske veerdier. Sammen
med paedagogerne har vi undersogt peedagogiske praksisfortaellinger indsamlet i
fem institutioner over en periode pa et halvt ar. Projektets analyser og fund er fore-
taget pa baggrund af mere end 200 fortesllinger, samt efterfelgende samtaler med
paedagoger og ledere om forteellingerne.

Projektet er gennemfert i 2016-17 i regi af forskningsprogrammet "Barndomspee-
dagogik”, VIA UC, i et samarbejde med paedagoger og ledere i 5 daginstitutioner
og med statte fra BUPL's forskningspulje.

Savel projekt som denne pjece er udarbejdet af Line Togsverd, Jan Jaap Rothui-
zen, Stephan Weise og Hanne Hede Jorgensen.
| pjecen er alle navne pa bern, peedagoger og institutioner anonymiseret.

En forskningsrapport om projektet *Viden i spil i daginstitutioner’ kan findes pa
bupl.dk/forskning eller pa UCViden.dk under projekter.
Den kan ogsé kebes som bog pa kortlink.dk/werkshop/rkrg

Projektleder Line Togsverd kan kontaktes p& mail: lto@via.dk



Om denne pjece

Denne pjece formidler erfaringer fra forskningsprojek-
tet Viden i spil i daginstitutionen. Sammen med paeda-
goger og ledere i fem meget forskellige daginstitutio-
ner har vi undersogt, hvad det er peedagoger leegger
vaegt pa, nar de stér i deres praksis og skal traeffe valg.
Konkret udforskede vi peedagogers egne forteellinger
fra hverdagslivet for at finde ud af, hvordan paedago-
ger kan vide, hvad de skal gare, nar de tresffer valg.
Hvad er det for fortolkninger og forstéelser af paedago-
gik i daginstitutioner, paedagoger har og handler ud fra
i daginstitutionens hverdagsliv? Hvad leegger de vaegt
pa? Hvad finder de vaesentligt og betydningsfuldt? Og
hvad har pasdagogisk veerdi, nar man sperger paeda-
gogerne selv?

| samtalerne med paedagogerne viste det sig hurtigt,
at spergsmalet om god paedagogik ikke er til at kom-
me udenom. Peedagoger, der forteeller om og under-
soger deres forteellinger fra praksis, er dybt optagede
af at overveje, hvilke handlinger, der forer til god peeda-
gogik: Hvad der er det gode og det rigtige? Og hvilke
handlinger indfrier veesentlige paedagogiske vaerdier?

Spargsmalet om god paedagogik kan selvfolgelig ikke
besvares en gang for alle. Det er snarere sadan, at
peedagoger, der deler forteellinger, bliver deltagere i en
samtale om god peedagogik og dermed ogséa bringer
viden om god peedagogik i spil.

Pjecen taler for, at det er en vaesentlig og central di-
mension af den peedagogiske faglighed at holde
samtalen om god paedagogik dben og levende, og at
give den tid og rum. Pjecen sgger at bidrage til denne

samtale. Dels ved at pege pa hvordan man kan forsta
paedagogers viden om god paedagogik, og hvad den
bestar af. Dels ved at anvise hvordan et vedvarende
arbejde med fortaellinger kan vaere en del af profes-
sionsudviklingen, fordi man herigennem kan naere og
udvikle en faglig kultur, hvor samtalen om god paeda-
gogik er i fokus.

Pjecen har to hoveddele

I pjecens del 1 peger vi pa, at paedagoger i daginstitu-
tioner orienterer sig efter en viden om god paedagogik,
forstéet som nogle grundforteellinger om, hvad der har
peedagogisk veerdi. Disse grundforteellinger kan be-
tragtes som en form for paedagogisk kompas, og som
en viden, der giver retning nar psedagoger vurderer
hvilke handlinger, der har paedagogisk veerdi.

Med udgangspunkt i forskningsprojektets analy-
e ser har vi fundet frem til to grundforteellinger, der
udpeger vaesentlige paedagogiske veerdier. Den ene
handler om, at man skal se det unikke barn, og med
se, mener paedagogerne forstd, kende, give plads til,
tage hensyn til, og udgangspunkt i. Den anden hand-
ler om veerdien af, at barnet deltager i forpligtende
feellesskaber. God paedagogik gar ifelge paedagoger-
ne ud pa at balancere de to veerdier samtidigt, men
hvordan det konkret geres, afhaenger af situationen,
af barnet og relationen.

God paedagogik forudseetter derfor selvsteendige og
taktfulde peedagoger, som har viden om veesentlige
paedagogiske veerdier, men ogsa er villige til at under-
sege og diskutere, hvordan det gar med at indfri dem.
Grundforteellingerne er den klangbund, pasdagoger
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Da vi endelig kommer frem, seetter jeg mig
ned og tager hende op til mig pa skadet og
forseger at traste hende. Vi sidder sadan
sammen et stykke tid, og lidt efter lidt falder
hun mere til ro og holder til sidst helt op
med at greede. Jeg sparger hende, om hun
vil med over i sandkassen og lave kager, for
det ved jeg, at hun godt kan lide. Jeg tager
hende i handen, og vi gar over i sandkas-
sen. Jeg begynder at lave nogle kager.

Ida sidder ferst lidt og kigger pa mig, men
lidt efter begynder hun ogsa at lave kager.

Efterfolgende samtaler paedagogerne

om forteellingen

”Séal Det var den. Det var den historie, jeg ville forteelle,”
siger Sofie.

Der er stille lidt. Efterteenksomhed.

Sofie forteeller, at hun teenker at situationen var hektisk.
Det var hektisk for Ida at skulle pé tur, sa hurtigt efter
mor er gaet. S&ddan plejer det ikke at vasre. Nar mor har
veeret der, og siger at nu skal hun hjem, plejer Ida jo at
skulle med.

"Hun har meget brug for at tingene er, som de plejer at
veere,” siger den anden peedagog.

"Nja... det blev i hvert fald for meget,” siger Sofie.

"Men jeg synes heller ikke bare, jeg kunne blive hiemme
sammen med hende. De andre bern var jo i tgjet, og min
kollega var Kklar. De havde gleedet sig.”

Der er stille igen, men sa siger en kollega:

”Ja... nogle gange har vi maske lidt for travit med at
holde os til planerne. Hvad ville der i grunden veere sket
ved, at du og Ida var kommet lidt senere. Og at nogle af
bernene havde ventet pa legepladsen sammen med jer,
indtil Ida var klar?
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Et tillidsfuldt forteellerum

For at der kan oparbejdes et fortasllerum, ma der vaere
rum til at forteelle, rum til at lytte og rum til at overveje
og komme i tvivl. Tid og ro har betydning, forteelle-
rummet skal prioriteres. Men der skal ogsé skabes en
stemning, hvor forteellinger kan deles og undersages,
og hvor forskellige perspektiver pa pasdagogikken kan
droftes i tillid og tryghed. Et tillidsfuldt og eerligt for-
teellerum skal kultiveres, rammeseettes og keeres om,
ganske som spergsmalet om god peedagogik skal det.

Et undersogende og tillidsfuldt fortaellerum kan
understgattes:

¢ Nar de, der lytter viser, at de gerne vil forsta, og
nar de anerkender forteellingen og intentionerne
bag handlingerne i den — ogsa selvom man ikke
er enig i alt.

e Nar man sammen skifter perspektiv og ser tingene
fra en helt anden vinkel. Man kan f.eks. forteelle
den samme forteelling fra barnets perspektiv, fra
en foreelders perspektiv, eller en kollegas.

¢ Nar fortaellingerne undersgges med udgangspunkt
i en feelles tekst eller nogle faelles begreber.
Hvad ville tekstens forstaelser og begreber have
at sige i forhold til fortzellingen?

* Nar man forteeller solstralehistorier: fortaellinger
om noget, der lykkes og blev til god paedagogik.

e Nar man forteeller om situationer, der gik galt.
Hvor man oversa noget vigtigt, var for hurtig eller
for langsom, eller métte give fortabt. Fordi god
peedagogik ikke altid lykkes.

Pa tur med vuggestuen
Det er formiddag i vuggestuen. Vi har sam-
let alle bernene rundt om det store bord.
Ida har fedselsdag i dag. Hun fylder 2 &r.
Idas mor er kommet med pandekager og
frugt til os, og vi synger fadselsdagssang.
Det er rigtig hyggeligt.

Efter at vi har spist og sunget for Ida, skal
vi ud pa tur. Men Ida bliver ked af det, da
hendes mor skal ga igen. Idas mor gar med
0s ud i garderoben. Hun hjeelper med at
give lda overtgj pa, sa hun er Klar til at
komme med pa tur. Vi har to klapvogne
med, da der er et stykke vej at ga derhen.
Ida bliver sat op i den ene klapvogn.

Hun bliver meget ked af det og vred, da
hendes mor géar. Hun skriger hejt og siger,
at hun ikke vil med pa tur. Jeg forseger at
berolige hende og forteeller hende, at jeg
godt kan forstd, at hun bliver ked af det,
men at mor jo kommer igen og henter
hende. Jeg siger til hende, at vi nu skal op
péa en sjov legeplads og lege. Men det er
ikke muligt at na ind til hende. Hun skriger
pa hele turen op til legepladsen. Jeg praver
at troste hende mens vi gér, laegger en hand
péa hende, snakker med hende og synger
for hende, men lige meget hjeelper det.

Peedagog i projektet

Y 9 Snakken har vasret utrolig spasndende og veerdifuld. Maske har den starste vaerdi veeret snakken,

efter at historien er fortalt.

udvikler deres praktiske viden og deres paedagogiske
takt pa. Vores analyser viser, at de raskker ud over den
enkelte psedagog. Vi genfinder dem pa tvaers af pee-
dagogernes mange forteellinger, pé tveers af de enkelte
institutioner, og historisk i den bernehavepasdagogi-
ske tradition. Det er altsd en viden med kulturelle og
normative dimensioner, som har historiske redder og
legitimitet, og som er en central del af paedagogers
faglighed og vidensgrundlag.

Pjecens del 2 handler om hvordan denne dimension
af fagligheden kan kultiveres, understottes og udvikles
som led i det professionelle arbejde, altsd om faglig
udvikling. Her peger vi pa, hvordan udvekslinger af for-
teellinger kan understeotte professionsudvikling i form af
at understotte en faglig kultur, der keerer sig om god
paedagogik. Peedagoger, der deler og samtaler om
forteellinger, bringer viden om vaesentlige peedagogi-
ske veerdier i spil, og de far skeerpet opmasrksomhe-
den pé dem. | Pjecens anden del giver vi séledes et
bud péd, hvordan man kan arbejde systematisk med
hverdagslivets paedagogik og peedagogikkens norma-

tive dimensioner. Den giver inspiration til, hvordan man
kan arbejde med forteellinger og etablere rum for ud-
veksling og undersegelser af forteelling og viser, hvor-
dan forteellinger kan understette en evalueringskultur,
der er dybt meningsfuld for peedagogerne selv.

| peedagogers viden om god paedagogik ligger ki-
o men til en systematik og til evalueringskriterier, der
tager udgangspunkt i daginstitutionens hverdagsliv;
i det konkrete arbejde med at stotte born i at trives,
udvikle sig og leere.




Mig bestemmer selv

Onsdag formiddag. Min kollega Mette gar i garderoben med

en del drenge, som gerne vil ud pa legepladsen og lege.
Jeg gér med for at se om jeg kan hjeelpe.
Gustav pa 3 ar vil gerne med ud, jeg gér hen til ham, tager ham i
handen og siger at han lige skal ud pa toilettet og tisse forst.
Gustav har lige smidt bleen. Gustav vil ikke med, jeg siger til Mette,
at hun ikke skal tage ham med, fer han har veeret inde pa toilettet.
"Nej nej,” siger hun.
Jeg gér ind i garderoben ved siden af og venter pa at Mette og
de andre barn er klar til at ga ud.
Da Mette gar forbi Gustav, som har sat
sig pa en beenk med armene over kors,
siger han: "Mig bestemmer selv, hvad
mig vill”
Jeg kan ikke se Gustav og han kan
ikke se mig. Efter et stykke tid siger jeg
til ham: "Er Johannes ikke din bedste
ven?”
”Jo” siger Gustav.
Jeg siger: "Han er altsa gaet ud for
at lege, jeg tror, han venter pa dig.”
Gustav rejser sig, jeg tager ham i
handen, og vi gar sammen ind pa
badeveerelset.

Fortacllerum

De fleste paedagoger har tusinde forteellinger i aermet.
Om begrnene, om dagen der er gaet, om det, der gor
arbejdet meningsfuldt. Men en forteelle- og evalue-
ringskultur kommer ikke af sig selv. Det kreever ovelse
og lederskab at arbejde systematisk med forteellinger.
Og det skal prioriteres, fordi man i institutionen kaerer
sig om paedagogikken og ensker at arbejde systema-
tisk og malrettet mod god pasdagogik i de mange valg,
paedagoger tager hver dag.

Nogle forhold er vigtige, hvis man vil arbejde med god
paedagogik gennem forteellinger. For det forste skal
man have nogen at forteelle til. Fortesllinger far forst
liv, nér der er nogen der lytter. En kollega eller en leder,
som fortaellingen ger indtryk pé, som forteellingen rej-
ser spargsmal hos. Der skal vesre tid og ro til at lytte, ro
til at forteellingen arbejder. Man har brug for et uforstyr-
ret rum, hvor der er tid og ro og fred — et fortaellerum.

Tid og ro til at fokusere og fordybe sig er ikke noget
institutionerne er ved at flyde over af. | mange instituti-
oner prioriterer man at bruge al arbejdstid med barne-
ne, for haenderne er f& og tiden kan feles knap. Derfor
geelder det om at finde de revner og spraekker, hvor
fortaellearbejdet kan fa liv og gives plads. Ingen paeda-
gog kan udvikle peedagogikken alene. Og god pasda-
gogik er et feelles ansvar og anliggende i institutionen.

Leder i projektet

En institutionen lavede fortzellerum i forlaengelse
o af paedagogernes frokostpause. Hver 14. dag blev
der afsat 45 min. hvor 5-6 psedagoger fra forskellige
stuer skiftedes til at laese en medbragt forteelling, som
kollegerne sa var med i undersggelse og udforskning
af. Pa de dage var bernene pa legepladsen i lidt lzen-
gere tid.

| en anden institution gjorde man noget lignende, men
her gav det mening at arbejde med én reekke fortzelle-
rum for peedagogerne i vuggestuegruppen og én for
paedagogerne i bgrnehaven. S& her skiftedes man.
Hver anden uge var der 45 min fortaellerum i gruppen
af vuggestuepaedagoger, hver anden uge var det bor-
nehavens tur.

| en tredje institution kunne fortaellerum bedst place-
res torsdag formiddag i sammenhaeng med de stue-
meder, som man i forvejen havde prioriteret. Her var
altsd en madestruktur i forvejen, som kunne bruges.
En paedagog forteeller: "Det er megahardt, nar man
ikke selv har mgde. Man har travit. Men man ger det
gerne, for man ved at det er givet godt ud.”

Men man kan ogsa:

e [ ave en aftale med en anden institution om at skif-
tes til at Iane en peedagog eller leder at forteelle til

¢ Fastsaette arbejde med forteellinger som et fast
farste punkt pa personalemader

Y IMin rolle er ikke bare at ga forrest, men ogsé at give rum til det spor, vi sammen er med til at treede.
For mig er det et godt alternativ til den lederrolle, hvor man bare videregiver, hvad de kloge har fundet

ud af, der skal gares”
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Paedagog i projektet

Y9 Det er godit at f& forteslingermne skrevet ned. | starten kan det virke uoverskueligt! Hvad skal man fortaslle?
Er det godt nok? Er der ked p&? Hvornar skal jeg fa tid? Men nér man farst far begyndt, sé kerer det bare.

Og det betyder noget, at forteelingerne ligger pa skrift. Man kan bedre dveele ved dem, ved ord og formulerin-

ger. De forteellinger, vi har skrevet ned, far ogsa et leengere liv. Vi bliver ved med at vende tilbage til dem

og referere til vores samtaler om dem” .

En forteelling er en god forteelling nar:

5 gode rad til at komme

I gang med at forteelle Den abner for samtaler om og overvejelser

Fortzel om en situation hvor et barn har af god peedagogik

overrasket dig Den kan handle om succeser og sejre; situationer, der

gér galt og samspil, der gér i std; situationer, hvor man

Fortael om en gang hvor du fik en situation, T ) . :
er i tvivl; situationer, hvor der ikke sker sd meget

et barn, en relation, paedagogikken til at
bevaege sig. Eller hvor det gik helt i sta...

Forteel om et forleb med et barn, eller En fortaelllng er ikke gOd nar:

en relation mellem bern, der har flyttet

sig/udviklet sig.
Den kan handle om kategoriseringer af bern eller foreeldre,

om private fornemmelser eller absolutte sandheder.
Paedagogerne i forskningsprojektet kalder sddanne
fortzellinger for ”sladder” og "myter”.

Fortzel om en episode, forlgb, relation, hvor
du synes, du sidder fast.

Forteel om en gang en kollega har handlet over-
raskende — eller som du selv ville have gjort.

Den lukker for samtaler og overvejelser af god psedagogik.

God peedagogik i fokus

Paedagogers faglighed bestéar i, at have forstand pa
at udeve god paedagogik. Det lyder enkelt, men det
er det ikke.

Tag bare forteellingen pé forrige side. Gustav, der lige
har smidt bleen, skal lzere selv at serge for at komme pa
toilettet. Han har brug for peedagogens hjeelp og stette.
Men han har ogsé sin egen vilie og integritet. Han be-
stemmer selv, hvad han vil. S& for psedagogen er det
ikke til at vide, hvad der skal til, for at Gustav og situatio-
nen kan bringes videre. Men handle, det ma hun.

Méske traf peedagogen i forteelingen den rigtige be-
slutning — det melder historien ikke rigtig noget om.
Men forteellingen inviterer os til at teenke med. Vi kan
naesten ikke lade vaere med at overveje, hvad vi selv
ville have gjort, og om det, der foregér, kan siges at
veere god paedagogik.

Nar man har psadagogik som sin praksis, ma man leve
med, at spergsmélet, om hvad der er god paedagogik,
aldrig kan besvares en gang for alle, og at svaret sjeel-
dent er entydigt. Paedagogik foregér altid i konkrete
situationer, med konkrete mennesker og hvor mange
samtidige hensyn og veerdier er i spil. Hvad der er god
paedagogik i én situation, er det ikke nedvendigvis i
en anden. Det er heller ikke sikkert, vi vil veere helt eni-
ge om, hvad der er godt og vigtigt. Paedagogik er en
praksis, der altid rummer valg og fortolkninger. Og det
vil som regel vaere muligt at fortolke og handle ander-
ledes og have gode grunde til det. Uden at det dog
betyder, at alt er lige godt.

At peedagogik har denne abne karakter, er af og til
blevet forstdet som mangel péa retning, systematik og
tydelighed. De seneste mange éars bestrasbelser pé at
professionalisere omradet har overvejende fokuseret
péa en staerkere styring og pa at tilfere paedagogerne
viden og systematik udefra. Forhabningerne har vee-
ret, at eksperter og forskning, metoder, koncepter,
planer og skabeloner, kan skabe den systematik og
det vidensgrundlag, der skal til for at hgjne kvaliteten
i det paedagogiske arbejde. Og dermed ogsé paeda-
gogprofessionens status.

Professionalisering kan ogséa indebeere, at pseda-
e goger arbejder systematisk med at undersege og
evaluere i hverdagslivet. Der, hvor planerne ikke slar
til; hvor de simpelthen ikke er formuleret, eller hvor det
ikke giver mening at formulere dem. Men hvor veesent-
lige paedagogiske veerdier skal balanceres og indfries.

Forteellingen om Gustav og hans peedagog er eksem-
pel p&, at hverdagens spontane samspil og handlinger
har stor peedagogisk betydning. De vil aldrig kunne
erstattes af ngje planlagte aktiviteter og interventioner.

Derfor har paedagoger ogsa brug for et fagsprog, og
for at arbejde med evaluering og faglig udvikling pé en
made, der relaterer sig til hverdagslivet og dets mange
valg. Peedagoger har brug for frined til at kunne treeffe
valg, men ogsa for retning, séddan at de kan orientere
sig. Nar paedagoger orienterer sig, kan de traskke péa
en viden om god peedagogik og nogle grundleeggen-
de peedagogiske veerdier, som er lettere at kaere sig
om, nar man er sig dem bevidst.



Jeg glemte Birger

Det var forleden, hvor jeg havde

ungerne med inde at synge og lave
musik, og s& havde jeg Birger med ogs3,
og lige pludselig, sa brod han bare helt
sammen og blev sé ulykkelig, sé ulykkelig.
Og jeg prevede at trgste ham, sé godt jeg
nu kunne, uden at han fik gribebrasttet i
hovedet, men der var jo en masse andre
bern, og de stod der og ventede pa at
komme til at synge, sa jeg fik ham hen péa
en beenk bag ved mig, og sa oplevede jeg
simpelthen at glemme ham! Jo, jeg glemte
ham simpelthen! Han havde bare siddet
dér lille mand, for sig selv.
Jeg opdagede ham farst igen, da vi skulle
til at synge farvelsang. Jeg var simpelthen
sa optaget af de andre barn og af at synge
med dem. Det har jeg sgu aldrig prevet for!
Men sé hjalp jeg ham ud pa badevaerelset
senere, og der snakkede jeg lidt med ham.
Jeg sagde: "hold nu op du blev godt nok
ked af det, da vi skulle synge. Kunne du
ikke lide det?”
”Jo,” sagde han, "jeg savnede bare min
mor!”
Séadan helt... lille mand, sa fik jeg det skidt.
Han savnede sin mor, og sé glemte jeg ham
simpelthen...

Viden om god paedagogik
— en retningsgivende viden

Forteellinger inviterer til samtaler om god paedagogik,
men de bringer ogsa viden i spil. Nemlig den viden om
god paedagogik, som hjeelper peedagoger til at vurde-
re situationer og tresffe valg. Fortasllinger kan altsa bru-
ges til at understotte en praksis, hvor viden er central
for professionsudavelsen.

Peedagogen, der forteeller om musikaktiviteten, hvor
hun glemte Birger, udtrykker vantro over, at hun i situa-
tionen mistede overblikket. Hun vurderer og evaluerer
sine handlinger ud fra en viden om god paedagogik, en
viden om og fornemmelse af, hvad der er taktfuldt og
godt at gere — og hvad der ikke er det.

Viden om god paedagogik er en seerlig dimension af
paedagogers vidensgrundlag. Det er viden om god
paedagogik, der hjeelper peedagoger med at vurdere,
hvad det er for handlinger, der kan indfri vaesentlige
paedagogiske veerdier. Det er en viden, der har som sit
mal, at det gode bliver gjort, og den vil derfor altid ud-
folde sig konkret og situationelt. Men det er en viden,
der giver handlinger og vurderinger retning.

| filosofien beskriver man sadan en viden som
e praktisk klogskab. | den paedagogiske teori beskri-
ver man den som paedagogisk takt: dét, at man kan
handle taktfuldt, i respekt for situationen, den anden
og de veerdier, som man anser for psedagogisk be-

tydningsfulde.

Viden om god paedagogik kommer sig af, at psedago-
gen er sig bekendt med sin praksis. Den viser sig hos
paedagoger, der handler vidende og taktfuldt og er en

Om at forteelle

Forteellinger er altid fortalt af nogen, af et levende,
o fortolkende og sansende menneske. Ingen pseda-
gog kan se og forstd alt. Vi handler i sagens natur
fra bestemte forstaelser og perspektiver og ikke fra
andre.

Forteellinger er aldrig neutrale og objektive. Det er
derfor, de er gode at arbejde med, nar man gerne vil
kvalificere arbejdet med at sigte efter god paedagogik.
For forteellinger baserer sig altid pa forteellerens fore-
stillinger om, hvad der er god paedagogik — og hvad
der ikke er det - uanset hvor bevidste og velovervejede
sadanne forestillinger er. Praecis ligesom paedagogers
handlinger altid indebaerer valg, der kan diskuteres.
Forteellinger bringer peedagogikkens normative di-
mensioner i spil og ger undersegelse og samtale mu-
lig. Indfrier peedagogens valg og handlinger veesentlige
paedagogiske veerdier?

Paedagogiske forteellinger kan have mange former. De
kan veere lange eller korte; sansende og meerkende
eller mere konstaterende. De kan veere muntre og til-
fredse; efterteenksomme og se@gende; opgivende og
sergmodige eller triumferende og jublende. Blot har de
dét til feelles, at de inviterer til samtale om og sperger
til god peedagogik.

Det betyder, at man kan forteelle om naesten alt. Om
samtaler med foreeldre. Om samspil mellem bern, som
man har lagt meerke til og er optaget af. Om en kol-
legas samspil med bgrnene. Eller om handlinger og
samspil, man selv har taget del i; valg og vurderinger,
man selv har foretaget. Hverdagen, rutinerne og plan-

lagte aktiviteter kan vaere udgangspunkt for forteellin-
ger, men man kan ogsé fortaelle om dét, der ikke er
planlagt, og som kreever at psedagogen improviserer
og hurtigt vurderer og treeffer valg.

Man kan forteelle solstralehistorier, forteellinger om leg,
om gleede, om det, der er sveert, om samspillet med
bern, der har det sveert eller med boern der trives og
udvikler sig. Forteellinger kan streekke sig over lange
forleb og mange handlinger. Men de kan ogséa handle
om et splitsekund og i nedskrevet form fylde ganske fa
linjer. Intet er for smat, men intet for stort heller.

| projektet valgte nogle af institutionerne at fokusere
pa et seerligt tema. Konflikter eller legepladsfortaellin-
ger. Man kan ogsa fortaelle om bern, der har det svaert
eller om bestemte bernegrupper, som er i gang med
at skabe nye relationer. S& kan forteellinger give anled-
ning til undersggelser og samtaler om, hvordan peeda-
gogikken har betydning for bernenes udvikling, trivsel
og leering.

Paedagog i projektet

Y Y Forteelinger har aldrig bare et tema, men en
jungle af temaer, der veelter ud. Det er knald-
hamrende godt!”

Du kan skrive din forteelling ned. | handen, bag pa en
serviet, pa din telefon. Du kan indtale den pa din tele-
fon. Eller bare forteelle. | forste omgang geelder det om
at komme i gang.
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alt, hvad der foregér, har paedagogisk betydning. Erfa-
ringerne fra VIS-projektet er, at paedagoger, der tager
sig tid og rum til at arbejde med forteellinger, over tid
kan opbygge en evalueringskultur, der giver mening.
Fordi samtaler om forteellinger og god peedagogik gi-
ver plads til vurderinger og evalueringer, der tager ud-
gangspunkt i peedagogernes egen praksis og viden
om god peedagogik.

"Det er tydeligt, nar vi sddan kommer rundt om for-
o taellingerne. Hvor meget arbejdsgleede og stolthed
ved egen praksis, der neeres ved at fortelle og lytte”
Paedagog i projektet.

Arbejdet med at forteelle og udvikle god paedagogik
gennem udveksling af praksisforteellinger er en form
for faglig egenomsorg og ber veere et centralt op-
maerksomhedsfelt i den faglige ledelse og udvikling.

En leder forteeller

Y 9 Det at dele forteellinger med hinanden betyde,r at

det bliver tydeligere og klarere hvad der er vigtigt
for os, og hvordan det ogsé kan udfolde sig pa sa
utrolig mange méader. Uden at det betyder at anything
goes. Mens vi er i gang med forteelingeme, s er vi |
gang med at hugge nogle stier: Det bliver tydeligt, at
vi kan gé& den vej. Her er godt at ga. Og den vej’

En anden leder forteeller

Y9 Det bliver ogsé en made at skabe noget mere
ligeveerdighed pé, for det er ikke bare de
velargumenterede, der ferer ordet. Der snakkes

om barnene pa en anden méde, mere undersegende.

Og forteellingerne viser en faglighed som peedagoger-
ne ogsé selv bliver glade for. Sammen med fortaal-
lingeme kerer der en refleksion, man far gje pé det
faglige, og hvad der er vigtigt i den faglighed.”

Leder i projektet

Y ¥Det er en méde at lave peedagogik péa, der kommer nedefra. | stedet for at man som leder kommer og siger:
"Jeg vil geme have at vi arbejder med det og det.” Det er noget med ejerskab. Denne her méade at arbejde
pé viser hvorfor det er vigtigt, at peedagoger har ejerskab over det, de laver.”

handlingsviden. Det er viden om, hvad man ger, nar
man star midt i noget, der kan flytte sig i alle retninger.
Viden om god paedagogik er derfor ogsé en levende
viden i dobbelt forstand. Det er handlingsviden, knyt-
tet til det uvisse i situationen, og det er viden, der er
i beveegelse, i dialog med situationen, med fortiden
og med nutiden, med andre der forstar anderledes,
med fagbegreber og forskning, viden fra bager, artikler,
TV-udsendelser m.m.

Paedagogisk takt og viden om god paedagogik
e er en central del af fagligheden, der kan lsegges
frem, diskuteres, evalueres og kultiveres. Det er ikke
en mystisk og meerkelig egenskab ved den enkelte
peedagog.

At paedagoger har en viden om god paedagogik, er
ikke ensbetydende med, at der altid foregar god pas-
dagogik eller at peedagogiske handlinger nedvendig-
vis lykkes. Nogle gange reagerer bornene helt modsat,
end hvad man havde regnet med. @nsker om fred og
ro, eller om at resten af institutionens rytme og ruti-
ner opretholdes, kan komme til at treede i forkebet.
Eller paedagogen kan blive sa optaget af aktiviteten,
hun har sat sig for, at hun kommer til at glemme et

barn, som i forteellingen om Birger. Men det er en for-
udseetning for kvaliteten af det peedagogiske arbejde,
at peedagogen — alene og i sit personalefeellesskab —
arbejder med systematisk at undersege og overveje,
hvordan det g&r med at udeve en praksis, der indfrier
veesentlige peedagogiske veerdier.
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Paedagogers retningsgivende viden — en form for kompas

Selvom god peaedagogik ikke er en entydig sterrelse, er
der faktisk noget, peedagoger vil betegne som peeda-
gogisk og noget, der ikke er det. Peedagoger har nogle
meget Klare kriterier for god peedagogik.

Pa baggrund af de over 200 fortesllinger, vi har un-
dersogt sammen med paedagoger og deres ledere,
kan vi ligefrem pege pa, at psedagoger har en form for
vejviser. Et kompas, der anviser veesentlige paedago-
giske vaerdier og derfor ogsa giver retning, nar der skal
handles, nar der skal trasffes valg, og nar der skal eva-
lueres. Det er et komplekst og meget raffineret kom-
pas. Hvor et aimindeligt kompas har én kompasnél,
der hele tiden treekker mod jordens magnetfelt, mod
nord, har peedagogernes kompas flere magnetfelter.

Der er to grundveerdier — man kan ogsa kalde dem
e peaedagogiske grundforteellinger — som fungerer
som retningsgivende magnetfelter i det paedagogiske
kompas.

Den ene grundfortzelling og veerdi, der udger en pol i
kompasset, er en viden om, at barnet er unikt, og at
barnets seerlighed skal respekteres og anerkendes,
men ogsa bevaeges, fordi den nogle gange kan kom-
me til at std i vejen for barnet selv.

Den anden grundfortaelling og veerdi, er en viden om,
at feellesskabet har betydning, og at det er en central
paedagogisk opgave at hjeelpe barnet til at finde sin
vej i et feellesskab af frie, selvstaendige borgere.

Nar peedagoger forteeller, nér de overvejer og evalue-
rer deres handlinger, orienterer de sig i forhold til disse
veerdier eller grundforteellinger. Ikke sédan at forstd,
at de veelger den ene eller den anden. Det er snarere

sadan, at peedagogerne er optagede af at balancere
dem i deres s@gen efter god peedagogik. Ofte handler
paedagogiske fortaellinger om det drama, der udfolder
sig, nar paedagoger bestresber sig pa at balancere
dem, og speendt felger med i hvordan det gar.

Nar paedagoger forteeller, bruger de et hverdags-
e sprog, men hverdagssproget er ikke tilfeeldigt.
Tveertimod afslorer sproget, at der er kontinuitet i de
peedagogiske veerdier.

Der er intet mystisk over, at det er sddan. P& baggrund
af peedagogers erfaringsbaserede viden om at gere
det gode, gennem samtaler med hinanden og med
beger og fagbegreber, kommer hverdagssproget il
at baere psedagogers faglige forstaelser af det gode
med sig. Fx italeseettes bern konsekvent som akto-
rer i peedagogiske forteellinger. Bern ER unikke, nér
paedagoger fortesller. Sma, selvstaendige mennesker
med egne meninger og med gode grunde til at handle,
som de ger. Nar pesdagoger bruger formuleringer som
"Oskar er ved at folde sig ud”, fremstilles Oskar som
et aktivt, handlende vaesen med egne initiativer og op-
levelser. Eller nér de forteeller "Vi sidder lige sé stille og
treekker vejret sammen”, kommunikeres en viden og
veerdi om barnet som et vaesen, der er forskelligt fra,
men ogséa afhaengig af pasadagogen.

Der er altsd intet subjektivt i det peedagogiske kom-
pas og de paedagogiske grundforteellinger. De har rod
i faget og i traditionen. | de veerdier og den viden, som
har historiske redder i den danske bernehavepaeda-
gogiske tradition. Vi skal i det felgende uddybe de to
grundforteellinger og det peedagogiske kompas.

En farlig leg

Pzedagogen Mads ser, at en gruppe barn
finder en stor plade som de stiller pa skra op

ad noget ude op legepladsen. Og sa begynder de
at rutsje. En af bernene finder ud af, at det er sjovt
at tage en meelkekasse og sa rutsje med den.
De andre bern prever ogsa med maslkekasser.
Nogle af bernene finder ud af, nar de star deroppe
og kigger ned, at det ter de ikke helt, s& finder de
pa at lade maelkekassen glide efter sig, i stedet
for at sidde i den. Jeg opdager, hvor gode, de

er, til at meerke efter deres graenser, inden

de prover af. Jeg veelger ikke at blande mig.

lkke at stoppe legen. Jeg star der bare hvis

nu nogen skubber. Men de styrer det selv.

Fordi de kan.

Efterfolgende samtaler psedagogerne

om forteellingen

Heidi forteeller, at hun har set legen.

Men hun kendte ikke til Mads’ vurderinger
for han fortalte det. Det var godt, siger hun,
at hun ikke stoppede legen. Og det er vigtigt
at udveksle de her forteellinger, sa vi kan kom-
me teettere pa hinandens pasdagogiske
overvejelser. Det er godt at dele paedago-
giske overvejelser, s& man ikke kommer til

at sté alene og kan fele sig ensom.
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Paedagog i projektet

Y9 Ting er ikke altid ideelle. Hver eneste fortaelling kan anspore til en diskussion om paesdagogik og de relationer,
vi sammen skaber og tager del i. De er en diskussion veerd — alle sammen.

paadagogik, far man udvidet repertoiret, flere mulighe-
der for at fortolke, forsté og handle. Man far flere stren-
ge at spille pa. Det kan ogsa veere, at man finder ud af,
at de rammer man arbejder under; de rutiner som har
etableret sig i institutionens hverdagsliv; eller de aktivi-
teter man har udtaenkt, arbejder imod de vaerdier, som
harer god paedagogik til. Og at de skal justeres.

For en profession er det afgerende, at den baserer sin
praksis pé& viden og en vis systematik. At man vedva-
rende diskuterer og vurderer, hvordan og hvorvidt man
lever op til den samfundsopgave, man er betroet.

Peedagogik handler om at hjeelpe og stette bern og
unge med at finde sig en vej i livet, i samfundet og i
verden. Mange af de mal, der er formuleret i Dagtilbud-
sloven handler om, at det paedagogiske arbejde skal
bidrage med at udvikle selvstaendige mennesker, der
kan indgé i et demokratisk samfund og tage ansvar for
sig selv, de feellesskaber og den verden de lever i.

Det er mél, der sigter pé barnets mader at veere i verden
P4, i relationen mellem sig selv og sin omverden. Man
kan kalde det dannelsesmal eller livsmal. Sadanne mal
er sveere at male. Hvordan maler man eksempelvis,
at et barn er ved at blive selvsteendigt? Det heenger

sammen med at mélene er idealer og veerdier, noget vi
som samfund ser som efterstreebelsesveerdigt, uden
at det nedvendigvis er til at definere, hvordan det selv-
steendige barn ser ud.

Forteellinger kan indfange samspillet i hverdagslivet
og muliggere evalueringer af, hvordan det gar med
at stotte barnet eller den unge med at finde sin vej i
verden. En institution, der arbejder med forteellinger,
udvikler derfor ogsa viden om og sans for, hvad der
er vaesentlige paedagogiske veerdier. Den viden giver
retning, nar paedagoger handler og treeffer valg. Pee-
dagoger, der arbejder undersegende med forteellinger
0g soeger efter, hvad god peedagogik er og kan veere,
arbejder derfor ogsa vidensbaseret. Forteellinger brin-
ger viden i spil, som stetter paedagoger i at vurdere
og drage omsorg for deres faglige praksis. Repertoiret
udvides, og de kan bedre orientere sig i deres praksis.

Paedagoger, der deltager i en forteellende evalue-
o ringskultur lzerer af handlinger og valg. Ogsa dem,
de ikke var i stand til at udove.

At arbejde med forteellinger er at arbejde med evalu-
ering og professionsudvikling pa en méade, der peger
fremad og virker kvalificerende péa det hverdagsliv, hvor

Grundforteellingen om det unikke barn
Grundforteellingen om det unikke barn er forteellingen
om, hvordan det er betydningsfuldt at se, forsta og
anerkende det enkelte barn og dets oplevelsesver-
den, berns perspektiver. Peedagogerne taler for ek-
sempel om, at det er vigtigt at "se” og "moede” det
enkelte barn, at forstd dem som unikke veesener med
egen personlighed og tilgang til verden. Forteellingen
"Jeg glemte Birger” er en af mange forteellinger, som
formidler netop denne veerdi, som en overordentlig
betydningsfuld fordring, paedagogen ikke kan og méa
se bort fra. Peedagogen vurderer sine egne handlin-
ger med grundforteellingen om det unikke barn som
kriterium, men hun viser ogsa, med fortaellingen, at
grundforteellingen om det unikke barn er en veerdi,
man ikke altid kan indfri. Man mé leve med, at det
ikke altid lykkes, simpelthen fordi det er vanskeligt.
Men det gor ikke veerdien mindre veesentlig og efter-
straebelsesveaerdig.

Néar peedagoger taler om at "se” eller "moede” eller
"glemme” det enkelte barn, taler de i hverdagssprog.
Men det hverdagssprog, som peedagoger forteeller
med, ma& samtidig forstds som en veesentlig del af
det paedagogiske fagsprog. Det er med forteellingers
hverdagssprog, peedagogerne kan vise og overlevere
en viden om, at det er betydningsfuldt at mede og
fa oje péa ethvert barns unikke veeren i verden, deres
saerlige dagsform. Som i forteellingerne her:

Godmorgenpaedagogik

Nar peedagogen Mette kommer om

morgenen — i dag var det samtidig med
at bussen skulle til at kere — s& gar hun rundt i
bussen, til alle bernene og siger godmorgen.
"Godmorgen Emma. Og godmorgen til dig
ogsé Rasmus”. Alle bernene bliver lige set i
gjnene og lige: "hov var der noget med at du
skulle lege med Karoline i gar?”

Det jo lyder af ingenting, hvis man skal
forteelle det, men det er jo s&dan noget vi gor
meget meget bevidst. For os er det sadan et
rum, hvor vi tvinges til at teenke os i forhold
til det konkrete barn, til at stille ind pa: hvem
er du og hvad fylder hos dig i dag. Det er en
made at fa bernene ind i kredsen pa. Det er
en made at tage alvorligt og lytte til at berne-
ne har noget pa hjerte

En forteelling om Liva og om at
regne baglaens
"Hvor mange bern er vi i dag, Liva?
Viplejer at veere 21, men der er 3 syge”.
Liva kan godt regne, og nu begynder hun at
teslle bagleens pa sine fingre: “21, 20 ... og
sa kan jeg ikke huske mere, men det er vi”:
Der ville ikke veere en forteelling, hvis ikke det
var Liva, siger Lotte (peedagog). “For sa ville
jeg slet ikke have spurgt som jeg gjorde
— eller husket situationen”. Det er lige preecis
denne her pige, der ger det til en fortaelling.
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Forteellingen om det unikke barn har dybe redder i
paedagogers faglige historie. Den har veeret fortalt
laenge for den blev til begreber om barneperspektiver
0g anerkendelse. Den blev fortalt af bernehavepeeda-
gogikkens pionerer, da de bragte reformpaedagogik-
kens idéer til Danmark. Den blev formuleret som et
spergsmal om at 'laegge meerke til ethvert barns Ejen-
dommeligheder’ (Bagger, 1891) og lade disse indga i
de peedagogiske overvejelser.

”Opdrageren maa vaere en god laggtager, der leeg-
e ger meerke til hvert barns Ejendommeligheder. Den
behandling, der passer p& det ene Barn, vil maske
paavirke et andet mindre heldigt” (Bagger, 1891 s. 111)

Forteellingen om det unikke barn er en paedagogisk
grundforteelling. Et lile drama, der handler om, at pae-
dagoger spaendte felger det enkelte barn, mens “det
folder sig ud”, danner sig gennem sine sammensted
med verden, og paedagogerne leerer det at kende som
barn, der er helt sit eget. Nar paedagoger fortesller, til-
laegger de det veerdi og betydning, at pasedagogikken
respekterer barnets ejendommeligheder. Men man-
ge af pasedagogernes forteellinger handler ogsa om,
at barnets ejendommeligheder méa bevaeges, nar de
kommer til at sta i vejen for barnet selv, dets handle-
rum og frihed. Som i forteellingerne her:

At tale om det svaere

Niels reagerer ofte med grad i stem-

men, hvis noget gar ham imod,
eksempelvis hvis han ikke kan lukke sin
bryststrop pa rygsaekken.
Jeg tager en lille snak med ham en dag, Vi
gar ved siden af hinanden. Jeg siger, at det
er en god ide at @ve sig i at bede om hjeelp,
uden at blive ked af det, for det er helt ok at
have brug for hjeelp. Han kigger op pa mig,
0g jeg siger, at jeg nok skal hjeelpe ham
med at huske det — han smiler ned i jorden.
Over de naeste dage minder jeg ham om det
et par gange, og jeg kan se at han teenker
over det, laver sin stemme "almindelig”, nar
jeg siger, at han skal prave om han kan sige
det uden at blive ked af det.
De sidste 2 dage har han spurgt, helt almin-
deligt, om jeg vil hjeelpe ham, og jeg har gjort
ham opmasrksom p4, at han nu har evet sig
0g er blevet rigtig god til at sperge om hjeelp
uden at blive ked af det. Han ser glad ud,
nar jeg siger det.

Forteellinger kultiverer god paedagogik

Paedagogisk arbejde foregar hele tiden. Derfor foregar
der ogsé& masser af paedagogiske handlinger, som ikke
nadvendigvis far den store opmaerksomhed.

Hverdagslivets handlinger har brug for forteellinger
o for at blive kendt og anerkendt, men ogsa for at
peedagogikken bliver mulig at diskutere og underso-
ge. Bliver der taget vare pa vaesentlige paedagogiske
veerdier?

Det er sveert at leese eller here en forteelling uden at
blive berert. Som lytter eller leeser maerker man, man
foler og teenker med. Hvad var det for en situation?
Hvad er pé& feerde for barnet i situationen? Hvad var
det i grunden, peedagogen gjorde og hvorfor? Hvor-
for vil den anden peedagog i forteellingen om Rasmus
have, at han selv skal ga. Hvad skete der s& efterfol-
gende? Og senere endnu? Hvordan var handlingen
paedagogisk — og hvordan var den det maske ikke?
Ville jeg ogséa have gjort sadan?

Viden om god peedagogik sasttes i spil, nar pae-
e dagoger forteeller om deres praksis til andre pae-
dagoger, der — som i denne fortzelling — maske ville
handle anderledes.

Det heenger sammen med, at enhver forteelling har en
morale, der inviterer os til at overveje, hvad der er rig-
tigt og forkert, godt og ondt; hvad vi kan have sympa-
tier og antipatier for. Men samtidig er forteellinger done
for fortolkning. Derfor inviterer de til samtale.

Nér peedagoger forteeller og lytter, er det altid med
nogle saerlige forstaelser af god paedagogik. Nogle

forstaelser kan vesre tilegnet gennem uddannelsen,
men forestillinger om god peedagogik kommer ogsé
af, at man ser kolleger i spil og selv ger sig nogle erfa-
ringer i samspil med bernene i institutionens hverdags-
liv. S&danne forestillinger kan vaere gode og rimelige.
Man kan veere ngje bevidst om dem, og de kan veere
gennemdiskuterede i personalegruppen. Men forestil-
linger om god paedagogik kan ogsa sastte sig som
rygmarvsreaktioner. Som sandheder og handleméader,
der ikke diskuteres, selvom de maske ikke passer i alle
situationer og overfor alle barn. De kan basere sig pa
intuition eller mavefornemmelser, for intuition kan en
peedagog ikke undveere. Men det gor ikke pr. automa-
tik handlingerne gyldige, sande eller rimelige.

' Selvom der ikke er entydige svar at fa, stiller for-
® txllinger spargsmal.

En institution, der keerer sig om god pesedagogik, un-
derstotter en vedvarende samtale om god paedago-
gik. Nar man gér i dialog med en forteelling, kommer
man ogsa i dialog med de forestillinger om god paeda-
gogik, man selv har. Maske finder man ud af at andre
forstéelser, andre valg og vurderinger faktisk kan vaere
meningsfulde og rimelige. Méske finder man ud af, at
ens egne forestillinger faktisk kan beveege sig. At de
ikke er urokkelige.

At forteelle og lytte til andres forteellinger er i sig selv
kvalificerende. Ved at here hvordan andre har handlet,
lytte til overvejelser — hos sig selv og hos andre — om
hvordan man ogsa kunne handle med sigte pa god
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Rutsjebanen
Kaelkebakken

Veronica har det lidt sveert. Hun er meget fokuseret pa
at fejle noget og trives ikke super. Hun star lidt forsagt
eller trykket og kigger pa, at de andre kaelker.
"\eronica, skal vi to ikke tage en tur?” sperger jeg.
Hun er modig, og vi suser ned. Over stien og et godt stykke

Vi sidder nogle stykker omkring rutsjebanen med en
spand. Gitte stér lidt derfra med Rasmus (som har
cerebral parese). Han er i gang med at forteelle Gitte, at han
har en rutsjebane derhjemme. Gitte opfordrer ham til at prove
vores, for han kan godt lide at rutsje. Han siger nej, men
gér alligevel lidt derover af.
”"Du kan godt selv ga Rasmus”, siger Gitte.
Han beveeger sig lidt igen og kommer hen til
mig
og far mig i handen.
"N&, sa fik du fat i én”, siger Gitte.
Nu var han jo ndet ud i sandet, og det
var sveert.
"Skal du ikke prave en tur’?
Han bade vil og vil ikke. Han ter méaske
ikke helt. Jeg viser ham, hvordan han
skal holde fast og vende sig.
"Og sé skal jeg nok sta og tage imod.”
Jeg viser ham, hvordan han kommer
op. Og sa ender det med, jeg holder ham i
handen hele vejen ned.
Og da han kommer ned, siger jeg:
"Skal du prove igen”?
Men nej, det skulle han ikke. Det var det.
Det var en lang proces. Men han fik en tur.

over den anden side.
Jeg sidder helt stille og holder om hende. Vender hende
om og ser hende ind i gjnene. ” Veronica — vi slog
rekorden!” Veronica ser forst lidt forvirret ud — sé
overrasket. Jeg gentager: "Vi slog rekorden — der er
INGEN, der er kommet sa langt som os!!” "Wow”
siger hun og smile-stréler "Kan vi preve igen?”
Vi prever igen — ingen ny rekord. Men da vi en
time senere star af bussen, og mor star og
venter, er det ikke en lidt mor-betuttet
pige, der kommer ud, men en
Veronica fuld af gnist og gleede,
der raber: "Mor mor! Vi slog
rekorden!”

13
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Grundforteellingen om det forpligtende
feellesskab

Den anden pol i det paedagogiske kompas, er forteel-
lingen om det forpligtende faellesskab, som en vee-
sentlig paedagogisk vaerdi. Lige sa vel som bern i langt
de fleste af peedagogernes forteellinger fremstilles som
subjekter, der skal respekteres og komme til syne, med
hver sin ejendommelighed, rummer forteellingerne et
spaendingsmoment, der kommer af, at peedagogerne
ser det som en grundopgave at stotte disse subjekter
i at interagere med og deltage i forpligtende feellesska-
ber. Ogsa fortesllingen om det forpligtende feellesskab
forteelles med et hverdagssprog, der har historiske
betydningslag. Dét, der med de reformpaedagogiske
pionerer blev formuleret som et spergsmal om at "ud-
vikle vilien’ ved at ’arbejde med berns venskaber’, for-
mulerer paedagogerne i dag sadan, at det handler om
at blive social. Paedagogerne taler for eksempel om
hvordan de kan hjeelpe bern, der ofte kommer i kon-
flikter, ved at "finde mader at bladgere sindet lidt”, fordi
bade "hans integritet skal veernes om, men det skal
gruppens ogsa.”

Pasdagoger er, nar de fortaeller om deres praksis, op-
tagede af bernenes faellesskaber og méder at indga i
dem pé. Forskningsprojektet viser, at paedagoger ser
det som deres opgave ikke blot at understotte det en-
kelte barns trivsel, udvikling og leering, men ogsa at
understotte de feellesskaber, bernene indgar i. Der
ligger en dimension her i paedagogernes forteellinger,
der handler om at bidrage til at danne et samfund af
frie individer, som forpligter sig pa, samtaler med og
udviser hensyn til hinanden. Nar paedagogerne er pa

sporet af god paedagogik, forstar og fortolker de altsa
daginstitutionspaedagogikken som en dannelses- og
samfundsopgave.

Nar peedagoger forteeller om god peedagogik,
o fortolker de daginstitutionspaedagogikken som et
projekt, der sigter p& at opdrage bernene til borge-
re, der kan deltage i et demokratisk samfund, hvor
samtale og respekt for den anden er baerende veer-
dier. Mange af paedagogernes forteellinger handler
sdledes om, hvordan peedagogerne arbejder med at
stotte barnet i selv at blive i stand til tage vare pa sine
venskaber og relationer:

”Jeg gentager aftalen, appellerer til hvad det betyder
for Stine og for deres kammeratskab. At hun ikke gi-
der lege med ham, hvis han ikke overholder reglen i
legen”. Citat fra en psedagogs forteelling

Peedagogernes forteellinger rummer viden om, hvor-
dan peedagoger finder veje til ethvert unikt barn og
stotter dette barns made med verden. Uanset hvilke
‘Ejendommeligheder’ et barn har, skal han rustes til
verden.

| Mahers boble

Maher skal nogle gange sidde pa
skedet af mig og finde ro og tryghed.
Han vil gerne sidde med ansigtet ind mod
min mave, sa kan veere i sin lille, trygge bob-
le. S&dan seetter-han sig normalt af sig selv.

Men jeg vender ham lige sa stille om, s& han

sidder udad. Mod verden.

Maher har brug for sin boble. Som autist

er det sveert for ham at veere i verden hele
tiden. Men vi skal hjeelpe ham til selv at re-
gulere og komme ind og ud af boblen uden
at fele sig utryg..Maher har ogsa en bamse-
klud. Den kan nogle gange veere en vej ind

i ‘boblen’. Dér hvor han kan fa lov at ga lidt
ind i sig selv. Det er en balance. Maher skal
have stotte til at balancéere mellem sin boble
0g sit samveer med resten af verden.
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